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RESUMO

O presente estudo objetivou analisar, de acordo com os estudantes do 3° ano do
ensino médio, perspectivas e possibilidades profissionais e académicas apds a
conclusao do ensino basico. Nesse sentido, dialoga sobre dois pontos que atravessam
a juventude de quem frequenta a escola publica no Brasil: trabalho e projetos de vida.
O referencial tedrico apresenta a categoria juventude, tendo como referéncia a
corrente sociolégica que a compreende enquanto produto das relagbes de classe,
além de pontuar a juventude enquanto categoria social e historicamente construida.
Nessa diregédo, apresenta-se o conceito de projetos de vida para a juventude no
contexto do ensino médio. Com o objetivo de discutir o espaco privilegiado de insergao
da juventude, o aporte tedrico também discorre sobre a historicidade das reformas da
Educacdo Basica no Brasil, culminando com a reforma do ensino médio, pela lei
13.415/17, o que permite discutir sobre o atual cenario em que a escola se insere.
Desse modo, o cenario escolhido para a realizagdo da pesquisa foi a Escola de Ensino
Médio Edson Correa, caracterizada como uma escola publica estadual localizada no
municipio de Caucaia-CE. Como percurso metodolégico, a pesquisa se orienta pela
concepcgao tedrica do materialismo histérico-dialético para analise da realidade social,
utilizando a abordagem qualitativa. A coleta de dados ocorreu através da realizagéo
de um Encontro Virtual para apresentacédo do produto educacional dessa pesquisa, o
e-book E Depois do 3° ano? perspectivas e possibilidades apos a conclusdo do ensino
meédio e aplicagao de um questionario composto por quatro questdes. A fase de coleta
de dados contou com a contribuicdo de dez (10) estudantes, regularmente
matriculados no 3° ano do ensino médio. Os resultados da pesquisa evidenciam que
a escola ainda nao se constitui enquanto espaco que proporciona aos estudantes
discutir acerca dos projetos de vida, além de apresenta-los somente a perspectiva do
trabalho, tendo como referéncia a sociedade do capital. O produto educacional,
portanto, possibilitou dialogar com os estudantes sobre seus projetos de vida, sejam
eles vinculados a continuidade dos estudos ou a inser¢do no trabalho; ademais,
apresentou-lhes a categoria trabalho a partir dos fundamentos ontoldgicos e cientifico-
tecnoldgicos na perspectiva onto-historica.

Palavras-chave: Ensino Médio; Juventude; Trabalho.



ABSTRACT

This study aims to analyze, according to the students of the 3rd year of high school,
professional and academic perspectives, and possibilities after completing basic
education. In this sense, we talk about two points that cross the youth who attend public
schools in Brazil: work and life project. The theoretical framework presents the youth
category, having as reference the sociological current that understands it as a product
of class relations, in addition to pointing out, youth as a social and historically
constructed category. In this direction, we present the concept of life projects for youth
in the context of high school. In order to discuss the privileged space for the insertion
of youth, the theoretical approach also discusses the historicity of the reforms of Basic
Education in Brazil, culminating with the reform of high school by law 13. 415/17, which
brings a discussion about the current scenario in which the school is inserted. Thus,
the chosen setting for the research was the Edson Correa High School, characterized
as a state public school located in the city of Caucaia - Ceara. As a methodological
path, the research is guided by the theoretical conception of historical-dialectical
materialism for the analysis of social reality, using a qualitative approach. Data
collection took place during a virtual meeting to present the educational product of this
research, the e-book “And after the 3rd? Perspectives and possibilities after high
school graduation” and the application of a four-question questionnaire. The data
collection phase had the contribution of ten (10) students regularly enrolled in the 3rd
year of high school. The research results show that the school is not yet constituted as
a space that provides students with a discussion about life projects, in addition to
presenting them only the perspective of work having as a reference the society of
capital. The educational product, therefore, made it possible to dialogue with students
about their life projects, whether they were linked to the continuation of studies or
insertion into work. Furthermore, it introduced the students to the category of work from
the ontological and scientific-technological foundations in an onto-historical

perspective.

Keywords: High School; Youth; Work.
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1 INTRODUCAO

A escola publica, de acordo com Libaneo (2016, p. 60), “continua sendo o
melhor lugar e o melhor caminho para a luta politica pela igualdade e inclus&o social”.
Tal afirmacao justifica 0 espaco em que este estudo se desenvolveu. Como pontua
Dayrell (2013), a partir da expansdo do ensino médio na década de 1990, espaco
antes ocupado pelas classes abastadas, € produzido um novo perfil de jovens que
passa a figurar a escola no Brasil. Sposito (2008) contribui afirmando que essa
expansdo da escola também significou a ampliagdo das experiéncias de vida dos
jovens até o alcance do mundo do trabalho. Acresce-se a isso a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo - LDB (lei 9.394/96) que localiza o ensino médio como ultima
etapa da educacao basica e, portanto, fase de preparacdo para o mercado de trabalho
e para o exercicio da cidadania.

O perfil dos jovens que frequentam a escola publica se torna central para essa
pesquisa e para a educagdao de um modo geral, pelo fato de que esse grupo “é
marcado pelo contexto de uma sociedade desigual, com altos indices de pobreza e
violéncia, que delimitam os horizontes possiveis de agdo dos jovens na sua relagéo
com a escola” (DAYRELL, 2013, p. 65). Desse modo, ao falar sobre os estudantes da
escola publica, é imprescindivel reconhecer os sujeitos que compdem as salas de aula
enquanto individuos perpassados pelas desigualdades sociais e pelos limites
impostos as perspectivas e possibilidades de vida na sociedade do capital.

Desse modo, o presente estudo pretende discutir a juventude na sua relagéo
com a escola, espago em que a crianga e o adolescente passam grande parte de seu
tempo tendo como referéncia a categoria trabalho, que se vincula ao projeto de vida,
ao passo que no imaginario social, apos a conclusdo da etapa escolar, o individuo
ingressa na etapa laboral. Entretanto, para os jovens estudantes da escola publica,
falar da construcao de projetos de vida é também dialogar sobre a realidade material
vivenciada por esses sujeitos e, além disso, refletir sobre as acdes educativas que

permitam aos jovens pensar o futuro.

Nesse processo, permeado de descobertas, emogdes, ambivaléncias e
conflitos, o jovem se defronta com perguntas como: “Quem sou eu?”, “Para
onde vou?”, “Qual rumo devo dar a minha vida?”. Sdo questdes cruciais que
remetem ao projeto de vida, uma dimens&o decisiva no seu processo de
amadurecimento. Contudo, para sua elaboragao, o jovem, principalmente
aquele que frequenta o ensino médio, demanda espagos e tempos de
reflexdo sobre seus desejos, suas habilidades, mas também informagdes
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sobre o contexto social onde se insere, a realidade da universidade e do
mundo do trabalho, entre outros, de maneira que possa ter elementos para
construir um rumo para sua vida (DAYRELL, 2011, p. 1069).

Apesar de esperada, a transicdo do ambiente escolar para o mundo do
trabalho, a partir do século XX com a universalizagdo da escola (DUBAR, 2005), a
permanéncia na escola e o acesso ao trabalho sdo permeados por dificuldades que
fazem parte da realidade dos jovens, sobretudo para as classes mais empobrecidas
(MAIA; MANCEBO, 2010).

O pressuposto fundamental para se entender a questdo da relagdo entre
juventude, escola, trabalho e sociedade é de que as condigbes e trajetérias
do jovem se articulam a desigual estruturagao econdmica, social e politica
historicamente dada como capitais sécio/politico/econémico/culturais
(FALEIROS, 2008, p. 65).

E preciso pontuar que os estudantes que integram essa pesquisa s&o
compreendidos a partir da categoria juventude, pois “Levar em conta o jovem existente
no aluno implica reconhecer que a vivéncia da juventude, desde a adolescéncia, tende
a ser caracterizada por experimentagdes em todas as dimensdes da vida subjetiva e
social” (DAYRELL, 2011, p. 1068). Sobre a categoria juventude, essa pesquisa opta
pela narrativa que a concebe enquanto grupo socialmente construido, marcado
sobretudo pelas condigbes de classe, além da idade. Portanto, concordando com Pais
(1990, p. 146), que afirma que “A juventude, quando aparece referida a uma fase da
vida, € uma categoria socialmente construida, formulada no contexto de particulares
circunstancias econdémicas, sociais ou politicas; uma categoria sujeita, pois, a
modificar-se ao longo do tempo”. Ademais, também importa a opgao por compreender
a juventude a partir da sua condigao de classe e que, portanto, o jovem é sujeito fruto
das relacdes de classe.

Em relagdo a insergao dos jovens no mundo do trabalho podemos citar as
contribui¢des de Frigotto (2011), Pochmann (2001) e Sposito (2008), salientando a
relevancia e atualidade da tematica. Além disso, considerando, também, o trabalho e
a sua centralidade enquanto categoria estruturante da subjetividade (ANTUNES,
2000), pontua-se a importancia que a inser¢ao na vida produtiva exerce para a
construcao de novos projetos de vida para a juventude.

Compreende-se que as problematicas que envolvem amplos aspectos na vida

dos jovens estudantes das escolas publicas e oriundos das periferias das capitais nao
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se encerram nas questdes acerca da oferta de educacao de qualidade ou insergao no
mercado de trabalho formal, entretanto, essas sdo as alternativas disponiveis na

realidade do capitalismo periférico.

O principio que move as acdes em favor da educagao como instrumento de
combate a pobreza integra-se a preocupagao neoliberal com a manutengao
da estabilidade politica, diante das medidas de ajuste as dificuldades de
reproducgao do lucro e implementadas pelo capital que vem avangando sobre
o trabalho, sendo incluida até mesmo a educagéo. Para deixar intactas as
estruturas do capital, desvia-se o foco das causas das questdes sociais,
direcionando para a educacéo suas solugcdes (CARVALHO, 2011, p. 172).

Entretanto, segundo Carvalho (2011), para a populagcédo pobre marcada pela
desigualdade na distribuicdo dos bens socialmente produzidos, precarizagao do
trabalho e subordinagcdo ao capital internacional, “a educacao torna-se ponto-chave
para o combate a pobreza e a desigualdade de resultados e, também, fundamental
para a mobilidade e inser¢ao social dos jovens” (CARVALHO, 2011, p. 173). Desse
modo, o presente estudo se justifica pela necessidade em enxergar o estudante da
escola publica a sua dimenséao de jovem, além de fornecer elementos para auxiliar na
construgcédo de projetos educativos que acolham as expectativas e inquietudes dos
estudantes, fornecendo elementos para a construgao de projetos de vida.

Em relacdo a delimitacdo da tematica deste estudo, as experiéncias
vivenciadas pela pesquisadora no exercicio da profissdo enquanto assistente social
foram decisivas. Em um trabalho realizado numa Organizagédo da Sociedade Civil, foi
possivel constatar que a geréncia da instituicdo optou por desvincular os jovens dos
programas assistenciais ofertados, alegando ser “muito dificil” trabalhar com jovens.
O desligamento dos sujeitos acima de 15 anos da instituicdo representou o
fechamento de uma porta fundamental no contexto em que portas abertas sao
escassas. Alguns meses depois, chegaram as noticias de jovens conhecidos que
encontraram nas faccdes as portas abertas e, com isso, as familias reivindicavam a
volta dos jovens para a instituicdo, alegando que o ingresso nas facg¢des se devia ao
excesso de tempo nas ruas e a falta de oportunidades.

Uma segunda experiéncia influenciou o recorte da pesquisa ao evidenciar a
escola como espacgo privilegiado para a juventude. A vivéncia como bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) permitiu a
aproximacdo com o espaco escolar de maneira critica e reflexiva. Durante esse

percurso, foi possivel perceber as inquietacées dos jovens estudantes do 3° ano do
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ensino médio quando questionados sobre os projetos de vida apds a conclusao da
ultima etapa da educacao basica.

Os jovens evidenciaram as dificuldades em construir planos para essa etapa,
revelando desconhecer as alternativas disponiveis para além da escola, sobretudo no
ambito académico, pois grande parcela dos estudantes desconhecia a existéncia e
formas de ingresso nas universidades publicas no Ceara. Alguns estudantes também
ja se inseriam no mercado de trabalho, através de empregos precarizados, mal
remunerados e destituidos de direitos trabalhistas, como: entregador de agua, auxiliar
de borracharia, empacotador de mercadorias e cuidador de criancas.

ApOs o ingresso da pesquisadora no programa de pos-graduagdo em
Educacao Profissional e Tecnoldgica — PROFEPT, que forneceu referencial tedrico
que permitiu refletir sobre essa realidade, surgiram questdées como: Como é possivel
auxiliar a escola na concepgéao de agdes pedagodgicas que fomentem reflexdo sobre
projetos de vida com os jovens? Os jovens estudantes conseguem apreender uma
nova concepgao acerca do trabalho vinculada a perspectiva onto-histérica?

Desse modo, o produto educacional faz o regresso ao campo onde foram
encontradas as problematicas para esse estudo. Entretanto, o retorno é feito de
maneira propositiva, uma vez que se constréi um produto educacional que pretende
se inserir na escola como um recurso pedagoégico que viabiliza dialogar com os
estudantes perspectivas e possibilidades apds a conclusédo do ensino médio, além de
apresenta-los a categoria trabalho a partir dos fundamentos ontolégicos e cientifico-
tecnoldgicos na perspectiva onto-historica.

A presente pesquisa esta estruturada em 7 capitulos: A Introdugcdo que
apresenta a problematica que justifica a realizagao deste estudo pela necessidade em
reconhecer o estudante da escola publica como um jovem imerso na contraditoria
realidade social e que necessita encontrar na escola o espago para a construcao de
projetos de vida. Logo apds a Introdugédo, sdao expostos os Objetivos Geral e
Especificos que delineiam a pesquisa. O Aporte Tedrico € composto por 5
subcapitulos: A historicidade das reformas da Educacao Basica no Brasil; Concepgdes
sobre Juventude; Juventude e Projetos de Vida; e As Dire¢gdes do Ensino Médio a
partir da Lei 13. 415/17. Os subcapitulos acima mencionados trazem as contribuicdes
de Motta e Frigotto (2017) sobre as dire¢gdes das reformas educacionais no Brasil.

Com relagao a juventude, o estudo se respalda em Dayrell (2003), Groppo

(2016) e Frigotto (2004) analisando a categoria situada historica e socialmente. O
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estudo também menciona o conceito de projetos de vida, tendo como aporte Machado
(2006). Em referéncia a reforma do ensino médio, a partir da Lei 13. 415/17, apoia-se
nos escritos de Mota e Frigotto (2017) e Kuenzer (2017). Em seguida, é apresentado
o Percurso Metodolégico, capitulo 4 da pesquisa que analisa o tipo de estudo, os
atores e a coleta dos dados. No capitulo 5, € abordado o processo de construgao do
e-book E depois do 3°? perspectivas e possibilidades apoés a conclusdo do ensino
meédio, sendo sua validacdo apresentada no subtépico.

O capitulo 6 explana os resultados e a discussao da pesquisa baseado nas
respostas dos estudantes ao questionario. A dissertacdo € encerrada com as
Consideracdes Finais, no Capitulo 7, apontando a contribuicdo do produto
educacional como ferramenta didatica que possibilitou a insercdo da categoria
“Trabalho”, segundo a concepgéao onto-histérica, e permitiu refletir com os estudantes

acerca dos seus projetos de vida para depois da conclusao do ensino médio.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Analisar, de acordo com estudantes do 3° ano do ensino médio, perspectivas

e possibilidades profissionais e académicas apos a conclusao do ensino basico.

2.20bjetivos Especificos

e Conhecer a historicidade da educacao basica no Brasil, culminando com a
Reforma do Ensino Médio e discutir a categoria juventude no contexto do
século XXI;

e Elaborar um produto educacional que possibilite a insergdo da categoria
trabalho na escola, a partir dos fundamentos ontolégicos e cientifico-
tecnologicos na perspectiva onto-historica e da discussao acerca dos projetos
de vida dos jovens estudantes.

e Avaliar as reflexdes e ponderagdes originadas a partir da inser¢géo pedagogica

do produto educacional com estudantes do 3° ano do ensino médio.



18

3 APORTE TEORICO

O presente capitulo dispbe sobre o referencial tedrico da pesquisa, norteada
pelas categorias: juventude e ensino médio. Nesse sentido, é abordada a historicidade
das reformas da Educagéo Basica no Brasil com o objetivo de compreender o campo
no qual esse estudo de debruca. Posteriormente, sdo apresentadas as principais
concepgdes acerca da juventude, com base nas contribuicdes de Dayrell (2003),
Groppo (2016) e Frigotto (2004), pontuando a pluralidade da categoria e o
reconhecimento dos jovens enquanto sujeitos histéricos. Nesse sentido, também é
enunciado o conceito de projetos de vida, de acordo com Machado (2006). Finalmente,
intencionando compreender os espagos que a juventude que ocupa atualmente, neste
caso, a escola, discute-se a reforma do ensino médio a partir da Lei 13. 415/17,

respaldando-se nos escritos de Mota e Frigotto (2017) e Kuenzer (2017).

3.1 A historicidade das reformas da Educacao Béasica no Brasil

Analisar a historicidade das reformas educacionais que se desenrolam no
Brasil € desvendar que esses projetos de mudangas atendem aos interesses
econbmicos e politicos, revelando a educagao publica como um fértil campo de
disputas. No caso brasileiro, o Estado desempenha importante papel para que “[...] o
grupo ou a classe dominante exerga a hegemonia sobre o conjunto da sociedade”
(FERRETI; SILVA, 2017, p. 388). Frigotto (2014) afirma que, por ser a Educacgao
Basica constituida na sociedade e também produzida por ela, somente é possivel
pensar suas problematicas a partir de sua conexao organica com o tecido estrutural

da sociedade.

[...] a escola moderna ndo nasce como direito, mas como recurso estratégico
de um Estado em constituicao que, para firmar-se como instituicdo politica
em uma nova escala (a escala dos Estados nacionais) e segundo novas
formas de legitimacgao do exercicio de poder (fundamentais em pressupostos
racionais legais) precisa desenvolver instituicbes que realizem com
efetividade novas e mais complexas fungbes de dominagédo e controle da
populacao e do territério (ALGEBAILE, 2016, p. 56-57).

Dessa maneira, as reformas educacionais que se fazem presentes no bojo da
educacéo brasileira atendem ao projeto ético-politico e social da classe dominante. A

face mais reveladora desses projetos € a pontualidade de tais reformas, que nao
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alcangam a complexidade social, mas apostam somente nas politicas educacionais
como o grande motor da transformacao social (CARVALHO; NOMA, 2011).

Nesse sentido, Motta e Frigotto (2017, p. 364) afirmam que organismos
multilaterais atuam na realidade brasileira e sugerem, desde os anos de 1980, o
investimento em politicas publicas voltadas a escolarizagao, pois “difundem a ideia de
que os pobres atravancam o crescimento econdmico, pois podem criar instabilidades
politicas que afetam as boas condi¢gdes de acumulagao do capital”. Portanto, o sentido
dessas politicas educacionais aponta para o controle das questdes sociais e para a
manutengdo das condigdes de existéncia da burguesia dominante, afastando-se da
criagdo de uma conjuntura que vislumbre a transformacao social.

Tomando como ponto de analise o Brasil a partir de 1990, quando assume a
orientagao pelas politicas neoliberais, que, de acordo com Oliveira, Libaneo, Toschi
(2017), atrelam o desenvolvimento social ao desempenho econdémico, influenciado
pelo desenvolvimento técnico-cientifico, que desconsidera as consequéncias da
expansao desse sistema, é possivel situar a intencionalidade da reforma dos sistemas
educativos. As reformas educacionais realizadas no Brasil durante a vigéncia do
mandato de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) evidenciam a adequacgao as

necessidades do mercado, principalmente com foco no curriculo.

No primeiro mandato, o presidente eleito apresentou um programa
denominado Acorda Brasil: Esta na Hora da Escola, no qual se destacaram
cinco pontos: a) distribuicdo de verbas diretamente para as escolas; b)
melhoria da qualidade dos livros didaticos; c) formagao de professores por
meio da educagdo a distancia; d) reforma curricular (estabelecimento de
parametros curriculares nacionais - PCN - e diretrizes curriculares nacionais
- DCN); e) avaliagédo das escolas. Observam-se nesses pontos 0s mesmos
itens das reformas ocorridas no plano internacional, uma vez que eles
cumprem orientacdes de organismos multilaterais: financiamento, formagéo
de professores, curriculo, avaliagdo e gestdo (OLIVEIRA; LIBANEO; TOSCHI,
2017, p. 186-187).

A direcdo dessas mudangas sinaliza claramente as adequacgdes aos
interesses do mercado, sobretudo atuando na légica de formagao de mao-de-obra e
na geréncia das consequéncias negativas da mundializagdo do capital. Segundo
Libaneo (2016, p. 47), a educagao fundamental se torna um setor indispensavel para
0 sucesso econdmico global e para a manutencao do potencial produtivo das camadas
pauperizadas, “dai que a aprendizagem e a escola se prestam, em primeira instancia,
a solugao de problemas sociais e econémicos dentro dos critérios do mercado global”.

Ainda que o percurso histérico das politicas educacionais no Brasil demarque
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continuamente a satisfacdo dos interesses das classes dominantes, o ordenamento
neoliberal processa essas transformag¢des de maneira estratégica sobre os curriculos,
material didatico, gestdo escolar e na formagéo de docentes, focando, sobretudo, nos
parametros de avaliagcdo. Ferreti e Silva (2017) apresentam que logo apods a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n° 9.394/1996 o Ministério
da Educacdo concentra esforcos em implementar os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM- 1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (DCNEM-1998) assentadas nos principios de formagao de
competéncias e habilidades para as demandas do mercado.

E possivel registrar significativas mudangas no campo educacional a partir do
governo Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010), como aponta Libaneo (2016). No
primeiro mandato, pode-se destacar o Fundo de Desenvolvimento da Educacgéao
Basica (Fundeb), ja no segundo governo, ampliam-se as a¢des expressivas como a
ampliacdo dos recursos para a educacdo basica, a criagdo do piso salarial dos
professores, o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica e, de maneira mais
relevante, a implementagao da Emenda Constitucional n°® 59 que torna obrigatério o
ensino para a faixa etaria entre 04 e 17 anos.

Embora Oliveira, Libaneo, Toschi (2017) ressaltem que as a¢des, a partir do
governo Lula, alinharam-se a politica econémica internacional e as exigéncias dos
organismos financeiros internacionais, Ferreti e Silva (2017) apontam uma
intencionalidade de transformacao significativa em relagcao a educagao profissional e
de nivel médio. Se no governo FHC se registra a desvinculagéo entre o ensino médio
e técnico, no governo Lula, assinala-se a oferta do ensino médio integrado ou
concomitante com a educagao técnico/profissional.

E possivel pontuar a criagdo da DCNEM através do Parecer CNE/Camara de
Educacao Basica (CEB) 05/2011 e Resolugdo n°® CNE/CEB 02/2012 como marco
dessa diferenga governamental, uma vez que as primeiras DCNEM se assentavam
na premissa de que era “necessario adequar a educagcdo as mudangas no setor
produtivo e preparar os jovens para a flexibilizacdo das relacbes e do mercado de
trabalho; as segundas propéem que a formagdo leve a compreensdo critica do
trabalho e da sociedade” (FERRETI; SILVA, 2017, p. 391). Em relagdo ao governo
Dilma Rousseff (2011-2016), sucessora politica de Lula, afirma-se uma continuidade
da intencionalidade politica e adogdo de medidas voltadas para o ensino médio, “[...]

0 processo de revogacao do Decreto n.° 2.208/1997 e o processo de construgcdo do
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Decreto n.° 5.154/2004; a 90 criacdo do Proemi /2009; a elaboragcdao das DCNEM de
2012; e a criagdo do Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio/2013” (OLIVEIRA,

2017, p. 203). Entretanto, é necessario pontuar que:

Observou-se [...] uma abertura maior que a verificada no governo Lula em
relacado a articulagdes com a iniciativa privada no que se refere a educacao
basica, em particular a educacdo profissional. Neste caso, o programa
simbolo foi, como se sabe, o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec) (FERRETI; SILVA, 2017, p. 391).

A atual conjuntura da educacéo basica € marcada pela reforma do ensino
meédio que golpeou o arduo terreno de conquista de garantias de direitos para a classe
trabalhadora. Além de redirecionar o campo da educagao para atender plenamente
aos interesses da hegemonia burguesa, para o principal objetivo de, como afirma
Frigotto (2014), mercantilizar todas as esferas da vida.

Como consequéncia do golpe parlamentar em 2016 que culminou no
impeachment de Dilma Rousseff, “quebrou-se a institucionalidade democratica
deixando de existir o Estado Democratico de Direito. E passamos a viver num Estado
de excegdo com uma sequéncia de atos discricionarios [...] hum estado de golpe
continuo” (SAVIANI, 2018, p. 30).

O cenario atual parece indicar que n&o ha possibilidades de ganhos para a
classe trabalhadora quando os interesses do capital estdo em pauta e, apesar do
caminho histérico da educagao e até mesmo de todos os direitos fundamentais do
trabalhador no Brasil nos evidenciar sucessivas desventuras quando se consegue 0
direito ao minimo, ha um caminho para a mudancga: a esperanca. Freire (1996, p. 29)
afirma que a desesperanga € um mecanismo desmobilizador, que impede a
resisténcia aos obstaculos que atravancam a construgdo de futuros, como por
exemplo, neste caso, de melhores possibilidades de vida para a juventude, e impde a
perspectiva de um futuro ja determinado. Diante disso, “a luta por um futuro assim ‘a
priori” conhecido, prescinde da esperanca.

Desvendar os significados dos projetos educacionais na educacao brasileira
€ caminhar para além de conceber as criticas a esse sistema, pois, somente dispondo
desses conhecimentos, € possivel planejar e executar agdes que confrontem a
realidade posta. As iniciativas precisam emergir no cotidiano escolar, de maneira
coletiva, uma vez que “a resisténcia, alimentada por principios éticos-politicos, e

construida pela praxis social, nos espagos organizados politicamente, e, em nossa
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acao cotidiana, em especial, como educadores, podera frear o movimento
historicamente regressivo” (RAMOS, 2017, p. 43).

Na atual crise a educagado é desafiada duplamente: por um lado, cabe-lhe
resistir, exercendo o direito de desobediéncia civil, as iniciativas de seu
préprio abastardamento por parte de um governo que se instaurou por meio
da usurpacdo da soberania popular sobre a qual se funda o regime politico
democratico. Por outro lado, cumpre lutar para transformar a situacao atual
debelando a crise e assegurando as novas geragdes uma formagéo sdlida
que lhes possibilite o pleno exercicio da cidadania tendo em vista ndo apenas
arestauracao da democracia formal, mas avancando para sua transformacao
em democracia real (SAVIANI, 2018, p. 38).

Na intencdo de encontrar caminhos que viabilizem mudangas em favor da
classe trabalhadora, Kuenzer (2000) aponta que, dadas as condi¢des socio-historicas,
as resisténcias podem se construir no Projeto Politico Pedagdégico da Escola (PPP).
Construido coletivamente e democraticamente entre os membros da comunidade
escolar. O PPP é também um projeto politico, pois se alinha aos interesses reais e
coletivos dos sujeitos (VEIGA, 2013).

Considerando a educacgao um ato politico que envolve amplas dimensdes da
vida social, a alternativa que se apresenta para aqueles que acreditam na educacao
publica no Brasil € encontrar no cotidiano escolar os meios para garantir que a escola
tenha outros sentidos para a juventude. Assim, Gadotti (2000, p. 39) afirma que “Um
projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas.
As promessas tornam visiveis os campos de acao possivel, comprometendo seus

atores e autores”.

3.2 Concepcdes sobre Juventude

O conceito de juventude enquanto categoria sociolégica foi construido
historicamente, uma vez que se pode pontuar sua compreensdo mutavel a partir de
diferentes tempos, sociedade e culturas e até mesmo orientagdes ideoldgicas. De
acordo com Groppo (2016), a juventude costumou percorrer as ciéncias Humanas,
Biomédicas e Psicoldgicas e, no campo da sociologia, esteve presente desde o seu

inicio no século XVIII, alcangando maior relevancia a partir do século XIX.

O tema “juventude” ira atravessar quase todas as teorias socioldgicas,
especialmente as que enfatizam menos as estruturas e mais as agdes sociais,
as vezes também aquelas que enfatizam a inter-relagdo entre individuo e
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sociedade: a sociologia (principalmente, a ideia de “educagdo moral”) de
Durkheim, o behaviorismo, os funcionalismos, o interacionismo simbdlico, a
sociologia compreensiva na versdo de Mannheim, as reflexdes sobre
educacdo e industria cultural na Escola de Frankfurt, a teoria social de
Anthony Giddens e até mesmo a sociologia de Pierre Bourdieu (GROPPO,
2016, p. 08).

Para nos debrugcarmos sobre a juventude em qualquer contexto de analise, é
necessario que possamos compreender a sua identidade expressa naquele ambiente.
Dayrell (2003, p. 41) aponta, por exemplo, a existéncia de uma compreensdo de
juventude vinculada as expectativas do que esse jovem possa ser no futuro, afirmando
que “essa concepgao esta muito presente na escola: em nome do “vir a ser” do aluno”.

Dayrell (2003) ainda indica as inumeras tentativas de tentar encaixar a
categoria juventude em modelos previamente construidos, com o objetivo de buscar
defini-la e, dessa forma, compreendé-la. Diante disso, afirma a necessidade do
compromisso em abranger a juventude a partir das suas multiplas formas de
expressao, identidades, condi¢des sociais, culturais e étnicas. Para Barcellos (1990,
p. 11), “cada juventude pode reinterpretar a sua maneira 0 que € ser jovem,
contrastando-se nado apenas em relagdo as criangas e adultos, mas também em

relacdo a outras juventudes”.

Entendemos a juventude como parte de um processo mais amplo de
constituigao de sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a vida de
cada um. A juventude constitui um momento determinado, mas néo se reduz
a uma passagem; ela assume uma importancia em si mesma. Todo esse
processo ¢é influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve e
pela qualidade das trocas que este proporciona (DAYRELL, 2003, p. 42).

Atualmente, alcangamos uma delimitagdo de juventude enquanto categoria,
entretanto, pontua-se as mudangas de significados ao longo do tempo histérico. De
acordo com Groppo (2000, p. 13), “as faixas etarias reconhecidas pela sociedade
moderna sofreram varias alteragdes, abandonos, retornos, supressdes e acréscimos
ao longo dos dois ultimos séculos”.

Em relacdo a faixas etarias, no Brasil, o Conselho Nacional de Juventude
(CONJUVE, 2005) e a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ, 2005) compreendem
0 publico jovem os sujeitos entre 15 e 29 anos de idade, estando entre 15 a 17 anos
o jovem adolescente; 18 a 24 anos o jovem-jovem e 24 a 29 anos o jovem adulto. O
Brasil também conta com a PEC da Juventude 138/03, aprovada em 2010, que

através da Emenda Constitucional passa a incluir os jovens entre 15 e 29 anos como
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grupo social prioritario para a garantia dos direitos sociais fundamentais e no
planejamento e implementacéo de politicas publicas.

Além disso, é possivel acrescentar a Lei N2 12.852 de 05 de agosto de 2013
como importante marco legal para a efetivagao dos direitos da juventude a partir da
instituicdo do Estatuto da Juventude. Importante ressaltar a preocupacao legal do
documento em relagdo a profissionalizagéo?, trabalho e renda, tratando-os enquanto
direitos da juventude no Brasil.

As concepgdes que consideram a juventude enquanto uma categoria plural,
ampliam as possibilidades de pesquisar e trabalhar com esse publico de maneira a
responder seus anseios e demandas. Portanto, € fundamental a compreensao

socioldgica acerca da categoria com a qual se pretende pesquisar.

[...] ajuventude é recortada por todas as variantes sociolégicas que podemos
aplicar ao conjunto de uma populagao, sendo que se torna mais sensivel as
oscilagbes entre o conjunto das oportunidades ofertadas pela sociedade e o
conjunto efetivo das oportunidades de realizar uma vida considerada
significativa (BARREIRA, 1999, p. 218).

Primordial, também, € a inscrigdo dessa categoria no cenario contemporaneo
e, portanto, considerando os desmontes das politicas sociais e de negacao de direitos,
ao passo que, “alimentagao, saude, moradia, educagao, seguranga e trabalho estéo
entre os bens existenciais fundamentais que sdo sonegados ou negados a imensos
contingentes de excluidos” (ABRAMO, 2005, p.10).

Se no século XIX, a industrializagcao e a urbanizacdo colocaram em pauta a
juventude como “desregrada, viciada, promiscua, indisciplinada, delinquente,
formadora de bandos criminosos etc.” (GROPPO, 2004, p.10). Ressalta-se a
agudizacdo dessas problematicas como consequéncias negativas do avango

capitalista. Atualmente, o sistema de reproducgao e produg¢ao da vida social continua a

LArt. 14. O jovem tem direito a profissionalizacao, ao trabalho e a renda, exercido em condigdes de
liberdade, equidade e seguranga, adequadamente remunerado e com protegéo social. Art. 15. A agéo
do poder publico na efetivagéo do direito do jovem a profissionalizagao, ao trabalho e a renda contempla
a adogao das seguintes medidas: | - promogao de formas coletivas de organizagéo para o trabalho, de
redes de economia solidaria e da livre associagao; Il - oferta de condigbes especiais de jornada de
trabalho por meio de: a) compatibilizagdo entre os horarios de trabalho e de estudo; b) oferta dos niveis,
formas e modalidades de ensino em horarios que permitam a compatibilizacdo da frequéncia escolar
com o trabalho regular; Il - criacdo de linha de crédito especial destinada aos jovens empreendedores;
IV - atuagdo estatal preventiva e repressiva quanto a exploragéo e precarizagdo do trabalho juvenil; V
- adocéo de politicas publicas voltadas para a promog¢éo do estagio, aprendizagem e trabalho para a
juventude; VI - apoio ao jovem trabalhador rural na organizacao da produgao da agricultura familiar e
dos empreendimentos familiares rurais.[...] (BRASIL, 2013).
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incidir na vida dos jovens negativamente nas possibilidades materiais de vivenciar os
amplos aspectos da vida social, sobretudo aos filhos da classe trabalhadora, vitimas
dos novos arranjos do mundo do trabalho no regime de acumulacdo flexivel,
evidenciando a flexibilizacdo, fragmentacdo e heterogeneidade do trabalho
(ANTUNES, 2008).

A estrutura social e o Estado nascem constantemente do processo de vida
de individuos determinados, mas destes individuos ndo como podem
aparecer na imaginagao proépria ou alheia, mas tal e como realmente sao, isto
é, tal como atuam e produzem materialmente e, portanto, tal e como
desenvolvem suas atividades sob determinados limites, pressupostos e
condi¢gdes materiais, independentes de sua vontade (MARX; ENGELS 1999,
p. 36).

Nesse novo contexto, a classe social recai como um importante fator que
demarca as diferengas entre a juventude que pode se dedicar ao lazer, ao tempo livre,
a profissionalizacéo, a cultura e a escola em sua integralidade e aquela juventude que
lida com o desafio de conciliar a escola com o trabalho ou enfrenta inimeras outras
problematicas que envolvem sua permanéncia no ambiente escolar, como falta de
apoio familiar, deficiéncia de recursos financeiros, acesso precarios a saude e
assisténcia social. Se as condi¢cbes reais de existéncia da juventude nao sao
igualitarias, tampouco é sua relagcdo com a escola e, logo, a sua conexdao com o
trabalho. De acordo com Siméo (2014, p. 435), “a experiéncia de ser jovem de origem
popular nos grandes centros urbanos € condicionada por um tecido urbano esgargado
e completamente desigual em termos de oportunidades e possibilidades”.

Mesmo que seja possivel demarcar as multiplas expressdes da juventude em
relagdo a etnia, a cultura, ao consumo, a orientacdo sexual e etc., € fundamental
pontuar que ha um marcador que acentua as diferencas e interfere nas condi¢oes de
vida, a classe social e, é ela a diferenca fundamental (VIANA, 2014). Ademais,
considerando as condi¢gdes materiais que 0s jovens encontram para sua existéncia na
sociedade do capital e, assinalando as mais variadas formas de conceber a juventude,
Groppo (2016, p. 399) nos aponta para um caminho necessario ao vislumbrar essa

categoria:

Trata-se do olhar dialético sobre as juventudes. Uma mirada histérica sobre
as sociedades modernas pode perceber os contornos da condi¢do juvenil
como dialética, ou seja, as juventudes se movem, contraditoriamente, entre
processos de institucionalizagdo e autonomia dos jovens. A dialética da
juventude se da pela presenca de elementos contraditérios no interior das
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instituicGes criadas para a suposta socializagdo dos jovens, como as escolas.
[...] As juventudes na sociedade moderna sempre estiveram envoltas em
tensbes, conflitos, rearranjos institucionais e resisténcias contra-instituintes.
As juventudes foram e sao parte das lutas sociais para estabelecer o dominio
de certos grupos sociais, seu projeto politico e visdao de mundo.

Para a sociologia, ha duas correntes que concebem a juventude: a corrente
geracional, que a compreende a partir do seu aspecto etario e, portanto, a juventude
enquanto uma fase da vida composta por cultura propria, e a corrente classista, que
aponta que a passagem da juventude para a vida adulta € marcada pela desigualdade
social que, consequentemente, influencia na sua expressao cultural (PAIS, 2003).

Analisando sociologicamente a categoria juventude e afirmando que o
presente trabalho opta por compreender os jovens em seus mais variados contextos
sociais e enquanto sujeitos historicos que se constroem no cotidiano, dentro dos seus
limites e possibilidades, concorda-se com a pluralidade dessa categoria, como indica
Dayrell (2003) e Frigotto (2004), além de estar em consonancia sociolégica com a
corrente classista.

Além disso, é fundamental situar a juventude no ambiente escolar, a partir do
que a condicdo trabalho permite discutir nesse meio. Ressaltando a relevancia do
tema, recorremos a Frigotto (2004, p. 194) ao afirmar que a tematica do trabalho e
educacédo da juventude sdo campos produtivos “para elucidar a contradigao inerente
ao sistema capitalista, entre a igualdade formal e a necessidade da desigualdade real
entre proprietarios dos meios de producao e trabalhadores que vendem sua forga de
trabalho”. Assim, as diferengas também sdo expressas na relagado que essa juventude
das classes populares tem com o trabalho, uma vez que esse se insere no plano da
urgente necessidade, deslocando a importancia do tempo escolar como fundamental
para aquisicao de saberes, continuacdo da vida académica ou possibilidades de
acesso a melhores empregos.

Dayrell (2007) afirma que a juventude das classes populares enfrenta desafios
que interferem nos seus projetos de vida e na forma de vivenciar a juventude,
apontando como maior desafio a tenséo entre a “gratificacdo imediata” e os projetos
de futuro. Portanto, aos filhos da classe trabalhadora costumeiramente nao é ofertado
o tempo necessario ao amadurecimento para fazer escolhas ou até mesmo a
disposi¢ao de variados caminhos na transigdo para a vida adulta. Pelo contrario,
inserem-se precocemente no mercado de trabalho de maneira precarizada, quando

conseguem acessa-lo, fragilizam ou rompem seu vinculo com a escola e, portanto,
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com a oportunidade formativa.

[...] para jovens das classes populares as responsabilidades da “vida adulta”,
especialmente a “pressao” para a entrada no mercado de trabalho, ou ainda
a experiéncia da gravidez, de maternidade e de paternidade, chega enquanto
esses estdo experimentando um tipo determinado de vivéncia do tempo de
juventude (CARRANO, 2013, p. 101).

Entretanto, é necessario pontuar que o acesso ao trabalho nao esta apenas
na esfera da sobrevivéncia, uma vez que “demandas de maior independéncia, o
consumo de bens materiais e simbdlicos e a realizagdo pessoal também podem
constituir-se em motivagdes para a insergdo no mundo do trabalho” (CORROCHANO,
2014, p. 213). Contraditoriamente, 0 acesso e a permanéncia na escola n&o garantem

a inser¢éo no mundo do trabalho.

Mas, se as mutagées dos ultimos 30 anos atingiram, principalmente, a esfera
do trabalho e uma de suas formas principais na sociedade capitalista - o
trabalho assalariado -, € inegavel que os caminhos e contornos para a
entrada na vida adulta diversificaram-se, tornando-se mais complexos e
menos lineares. Assim, o modo como os jovens vivem essa etapa de vida
também se altera, uma vez que a escolaridade ja ndo se afigura mais como
elemento garantidor da entrada no mundo do trabalho, especialmente se
considerarmos o ingresso no mercado formal de ocupacdes e as posigdes
dos estratos menos privilegiados da sociedade, exatamente aqueles que tém
acesso tardio aos degraus mais elevados do sistema de ensino (SPOSITO,
2011, p. 90).

Nesse sentido, ao inclinar o olhar sobre a relagdo entre a juventude e a escola,
compreendendo que, como nos aponta Dayrell (2007, p. 1106), o atual cenario indica
que “assistimos a uma crise da escola na sua relagcdo com a juventude, com
professores e jovens se perguntando a que ela se propde”. Entretanto, pontuando que
os embates nao se localizam apenas no contexto escolar, mas sédo as expressdes das
mudancas na sociedade ocidental e que, justamente por isso, € exigido que a escola
esteja atenta as demandas da juventude que se constréi dentro da escola (DAYRELL,
2007).

E nitida a necessidade em reconhecer a diversidade da juventude e conhecer
0 espacgo social que ela ocupa para que seja possivel a edificagdo de projetos
escolares mais alinhados as expectativas dos jovens e que, consequentemente,

ampliem suas possibilidades de constru¢ao de projetos de vida.

3.3 Juventude e Projetos de Vida
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O inicio da relagdo da infancia e juventude com a escola remonta da
sociedade ocidental moderna, segundo Ariés (1981), a partir da reorganizagao familiar,
agora voltada para a infancia e a instituigdo da escola como espaco de aprendizagem
especifica para o publico infanto juvenil. Entretanto, a juventude que frequentava os
espacos escolares pertencia aos filhos da classe burguesa e, portanto, os demais
jovens logo ingressavam na vida produtiva e, consequentemente, na fase adulta.
Nesse contexto, a escola ndo representava para a totalidade da juventude a
preparagao para a vida adulta, tal fato era privilégio da burguesia.

Somente a partir de finais do século XIX e inicio do século XX que as
instituicbes sociais se preocupam em pensar a juventude no seu presente e futuro e,
com isso, também se deparam com sua caracteristica que se vinculava “mais
dissonancias que ressonancias, mas resisténcias que conformismo, mais lutas por
autonomia que ajuste automatico” (GROPPO, 2000, p. 77-78). Desse modo, as
instituicdes sociais se ocupam da juventude ao mesmo tempo em que comegam a
percebé-la enquanto problema social.

Esses jovens, em seus mais diversos contextos sociais e variadas formas de
expressao, ingressam na escola e langam para ela o desafio de responder as suas
demandas. Nesse sentido, € importante refletir sobre o papel da atual escola, uma
das principais instituicdes de socializagao juvenil, diante da “situacdo de impasse”,
apontada por Pais (2009), que passam os jovens estudantes. Para Gomez (2001, p.
12), € papel da escola a “mediagdo entre os significados, os sentimentos e as
condutas da comunidade social e o desenvolvimento particular das novas geragdes”.

A pesquisa de Dayrell e Jesus (2016) auxilia na reflexdao acerca de como
esses jovens de classes sociais médias e baixas percebem a escola publica. Os
autores, ao investigarem os processos de exclusdo escolar em algumas cidades
brasileiras, tendo como referéncia a narrativa dos estudantes, perceberam que a
escola, apontada por Libaneo (2016) como subordinada a légica das politicas de
contengdo da pobreza e tendo como referéncia um curriculo instrumental, ndo

consegue alcangar as expectativas dos estudantes.

Ao mesmo tempo em que explicam suas trajetérias fazendo conexdes com
aquilo que vivenciam para além dos muros escolares, denunciam as relagoes
tensas e contraditérias que se estabelecem entre esses dois mundos.
Os problemas de infraestrutura dos prédios escolares, os curriculos que
pouco ou nada dialogam com as experiéncias de vida e com os projetos de
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futuro dos jovens, os professores despreparados e/ou desmotivados para
lidar com esses jovens estudantes e a violéncia observada no interior de
algumas escolas podem ser citados como alguns dos problemas que,
certamente, desempenham papel importante nesse contexto de excluséo
escolar. Todavia, as barreiras e gargalos identificados pelos jovens
entrevistados no que tange a continuidade de escolarizagdo ndo podem ser
reduzidas a aspectos estritamente escolares (DAYRELL; JESUS, 2016, p.
420).

Dayrell e Jesus (2016) afirmam ainda que as problematicas nao se limitam a
escola, mas, inscrevem-se no contexto de desigualdade social na qual esses jovens
estdo inseridos. Ademais, esses mesmos estudantes também apontaram os aspectos
positivos da escola que se vincula a uma promessa de um futuro melhor. Entretanto,
todos os caminhos prosperos, segundo os jovens estudantes, sdo reduzidos ao
acesso a renda melhor. Portanto, pouco importando se o percurso apos a conclusao
da educacgao basica leva a continuagéo dos estudos ou o ingresso no trabalho, que,
inclusive, muitas vezes interrompe a etapa escolar. O que, de fato, foi apontado como
relevante para o futuro é a possibilidade de obter uma renda. “Estude e assim vocé
sera alguém na vida; alguém que tenha renda e que possa enfim consumir como todos
os outros ‘alguéns” (DAYRELL; JESUS, 2016, p. 421). Considerando isto, o trabalho
também ¢é inserido na escola de maneira problematica, visto apenas como um

mecanismo de obtencao de renda.

Nesse sentido, tanto a educagéo quanto o trabalho perdem seus significados
intrinsecos. A educacéao deixa de ser vista como espago de compartilhamento
com as novas geragbes dos conhecimentos acumulados pelas geragdes
anteriores. Perde seu carater humanizador. Torna-se mercadoria a ser
consumida, que possibilitaria um consumo mais ampliado no futuro
(DAYRELL; JESUS, 2016, p. 421).

Situando nesse contexto, importa pensar “em quais bases se assentam os
projetos de vida dos jovens estudantes da escola publica no Brasil?” Provavelmente,
a perspectiva de futuro tenha sido capturada pela mesma légica que contribuiu para o
“desfiguramento da escola” (LIBANEO, 2016). Além disso, é necessario refletir se o
cotidiano escolar abre espaco para que os jovens discutam a respeito dos seus
projetos de vida, necessarios, sobretudo, considerando as contraditoriedade da
realidade social.

Nesse sentido, a escola é fundamental para a construgao de projetos de vida,
de acordo com Machado (2006), funcionando como um elemento vital para a dindmica

social, uma vez que ela integra a relacao entre o individuo e a sociedade e fornece
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energia necessaria para transformagdes. Além disso, também é possivel pontuar o
papel da educacdo para Saviani (2018), afirmando que “educacgéo € a mediagdo no
seio da pratica social”, portanto, desempenha um papel crucial para a relagdo dos
sujeitos com o meio social.

Tendo em vista o papel da escola, importa saber como o conceito de projetos
de vida pode ser apreendido, levando em conta a juventude que compde o ensino
médio. Machado (2006, p. 1) afirma que a categoria projeto envolve todas as agoes
desenvolvidas pelos seres humanos, uma vez que estamos em um “continuo
pretender ser”. Ainda de acordo com Machado (2006, p. 8) “os projetos que
alimentamos- e que nos sustém- antecipam transformacdes em busca de uma
realidade que prefiguramos e que queremos construir”.

Ao considerar, portanto, o sentido e papel da escola para os sujeitos, a nogao
de projeto esta intrinsecamente vinculado ao que essa instituicdo social representa
para os estudantes, um lugar de constru¢ao de projetos. Desse modo, de acordo com
Dayrell (2013, p. 65), mesmo considerando que o campo educacional enfrenta
problematicas de amplos sentidos, é necessario destacar a contradi¢ao entre o que a
sociedade espera da escola e o que ela é capaz de ofertar. Assim sendo, os jovens
estudantes que estdo hoje vivenciando o cotidiano escolar, desfrutam, de alguma

forma, da escola para a construgédo dos seus projetos de vida.

No cotidiano, no nosso trato com os jovens, é evidente a centralidade da
escola na formulagdo dos projetos de vida. Os jovens tendem a enfatizar
projetos relacionados a continuidade dos estudos e ao trabalho, que se
constituem de fato dimensées centrais da condig&o juvenil. E muito comum o
projeto se expressar através de um desejo genérico de estabilidade financeira,
de um emprego, quase sempre na area do estudo pretendido, que garanta
conforto e principalmente o acesso a prépria. Estes elementos, ainda de
carater impressionistico, nos aponta o desafio de problematizar a forma como
0s jovens elaboram seus projetos de vida, o arco temporal expresso, 0s
recursos que langam méo neste processo, buscando neles compreender as
diferentes posturas diante do futuro (DAYRELL, 2013, p. 70).

E preciso sinalar que, para discutir projetos de vida na escola, é necessario
compreender que a logica capitalista os atravessa transformando seu significado.
Nesse sentido, Vianna (2012) sinaliza para a existéncia de dois tipos de projeto de
vida: o projeto de vida alienado, que objetiva a conformacao dos sujeitos a sociedade
capitalista, voltado para melhorias numa perspectiva individual, e o projeto de vida

libertario, que se vincula a luta pela liberdade e autorrealizacao.
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[...] a elaboragdo de um projeto de vida €, para milhares de seres humanos,
uma impossibilidade. Isso se deve ao fato de que estao preocupados com a
sobrevivéncia, em primeiro lugar, e nao resta tempo, possibilidade ou mesmo
expectativa para ir além disso. Esse € o caso dos individuos pertencentes ao
lumpemproletariado ou, em grande parte, ao proletariado logo, as condigdes
sociais impedem a elaboragdo de um projeto de vida. Além disso, essas
condi¢des desfavoraveis também permite a elaboragédo de projetos de vida
sob o signo da alienagéo, o que significa o uso da liberdade para a nao-
liberdade (VIANNA, 2012).

Entender as contradigbes e limites que o sistema do capital impde nao
significa abrir mao de utilizar a escola como espacgo privilegiado de construgao de
projetos de vida para os jovens filhos da classe trabalhadora. O conhecimento, nesse
sentido, ndo deve alimentar uma visdo fatalista para aqueles que compdem a
educacgao, tampouco, deve ser repassado como desesperancga para os estudantes.
Porém, é preciso encontrar o caminho na contramao das incertezas e dos limites
estruturais. Se o projeto ndo € apenas uma ideia, mas um plano que busca
concretizagdo, como afirma Machado (2006), € fundamental reconhecer os
estudantes como jovens diversos “nas condi¢gdes sociais (origem de classe, por
exemplo), culturais (etnias, identidades religiosas, valores, etc.), de género”
(DAYRELL, 2013, p. 66) que precisam de uma escola que faga sentido para a
construcéo de seus projetos de vida possiveis.

Analisar, de acordo com os estudantes do 3° ano do ensino meédio,
perspectivas e possibilidades apds a conclusao do ensino basico perpassa pelos
significados da sua relacdo com a escola e mais profundamente os impactos das
transformac¢des do modo de produgao capitalista neoliberal sobre seus projetos de
vida. Dentre as mudancgas que afetam diretamente os jovens, sobretudo os estudantes
da rede publica de ensino, registra-se a atual reforma do ensino médio que
redimensiona, principalmente, a carga horaria e o curriculo. Diante disso, se faz
necessario desvendar esse novo cenario que se apresenta para a educacgao de nivel

médio para a juventude no Brasil.

3.4 As Dire¢bes do Ensino Médio a partir da Lei 13. 415/17.

Refletir sobre a juventude perpassa, também, por pensa-la a partir dos locais
que ela ocupa, sendo estes responsaveis por socializar os jovens nos amplos
aspectos da vida social. A escola, por sua vez, ocupa um lugar central no processo de

socializag&o dos jovens. Vale ressaltar que, para a juventude das classes populares,
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a escola se constitui como “Unico espaco disponivel para apreender e compreender o
mundo do trabalho, pela mediacdo do conhecimento, como produto e processo da
praxis humana, na perspectiva da produgdo material e social da existéncia”
(KUENZER, 2000, p. 34). Entretanto, esse ambiente revela historicamente os
interesses e contradicbes da educagao na sociedade do capital. Portanto, € preciso
desvelar as intengdes que perpassam as mutagdes produzidas nesse espaco e que
incidem diretamente na vida daqueles que encontram na escola o lugar de expressao,
construcao e resisténcia.

A escola é concebida como direito subjetivo e espago para organizagao,
producdo e apropriacdo do conhecimento, tendo uma funcdo estratégica na
constru¢cao de uma nagao em seus mais diversos aspectos. Entretanto, a partir dos
anos de 1950 com o desenvolvimento da nogao de capital humano e, mais tarde, a
partir de 1980 com a adesédo aos ideais de sociedade do conhecimento, pedagogia
das competéncias e empregabilidade, a escola tem sua finalidade redimensionada
marcada por uma educacido economicista, fragmentada e tecnicista (FRIGOTTO,
2005).

Essas dimensbes da educacao tém impacto na funcéo social da escola e,
consequentemente, Nos compromissos que esse espago assume com 0s sujeitos que
compartilham esse lugar. E necessario pensar sobre quais as finalidades da formagao
dos jovens sobre a teoria do capital humano focando na légica das habilidades e
competéncias em um contexto, como nos aponta Antunes (2013), de erosédo dos
empregos e corrosao do trabalho. Essa contradi¢ao é o ponto de partida para a analise
da reforma educacional iniciada através de Medida Provisoria n. 746/ 2016,
culminando na Lei n° 13. 415/ 2017.

De acordo com Motta e Frigotto (2017), a reforma do ensino médio revela a
contradicao ético-politica do pensamento e moral capitalista dependente. Afirmando
ainda que se alega que a reforma se insere como um percurso natural da modernidade
tecnoldgica e inovadora, ignorando a luta contraria ao dualismo do ensino médio e
colocando os sujeitos apenas como alunos abstratos, deslocados de sua condicao
objetiva e real. O percurso da Medida Proviséria 746 é capaz de evidenciar o carater
autoritario da decisdo de reformar o ensino médio, uma vez que a deliberacéo foi
arbitraria e ndo considerou, por exemplo, o imenso repudio da sociedade civil através
de consulta publica realizada durante a votacdo da MP. Segundo os dados do portal

do Senado Federal, foram 4.551 votos favoraveis contra 73.565 votos contrarios a
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medida. Entretanto, tal elemento ndo foi considerado e a medida avangou na camara
e senado, sendo sancionada em 16 de fevereiro de 2017. E importante analisarmos
dois principais pontos de mudanca a partir da reforma: a primeira modificagcéo relativa

a carga horaria e a segunda, em relagao ao curriculo. De acordo com a Lei 13. 415:

Art. 1° O art. 24 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteragbes: | - a carga horaria minima anual sera de
oitocentas horas para o ensino fundamental e para o ensino médio,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver; § 1° A carga
horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser ampliada de
forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo
os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos
mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017 (BRASIL,
2017, s/p).

A carga horaria tem uma ampliagdo progressiva de 800 horas para 1.400
horas/ ano, atingindo 1.000 horas em 05 anos. Em relagcao a carga horaria diaria, esta
sera composta de 5 horas progressivamente até atingir a meta de 7 horas diaria. Esse
alargamento no tempo de permanéncia na escola possibilita a criagdo do Ensino
Médio em tempo integral. Entretanto, este ndo tem carater obrigatério, ficando a
decisdo a cargo das instancias regionais, o que prevé apoio financeiros aos entes
federados que implementem as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

A contradigédo esta em propor, de acordo com a reforma, o aumento da carga
horaria dos estudantes na escola ao passo que, por exemplo, o orcamento da saude
e educacgao sao congelados por um periodo de 20 anos, de acordo com a Emenda
Constitucional 95/ 2016. E necessario pensar sobre como a escola ira reivindicar os
recursos para ofertar aos alunos a melhor alternativa, de acordo com a nova reforma.
Sera mesmo essa uma opgao aos estudantes da escola publica brasileira ou apenas
um artificio para sucateamento do ensino publico e possibilidade de ampliacéao,
oportunidades e melhorias do ensino privado? Além disso, a escola integral de que
trata a lei diz respeito apenas a ampliagdo de carga horaria, mas ndo contempla o
sentido de formacdo humana integral que se materializa “por meio de praticas que
integrem a educacgao, a cultura e a politica” (GAMBOA, 2001, p. 85).

Outra problematica se relaciona ao curriculo que passa a dedicar uma parcela
da carga horaria aos componentes comuns e outra parte fica a cargo da escolha dos
estudantes, a partir de cinco possibilidades: Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias
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humanas e sociais aplicadas, além de formacgao técnica e profissional. De acordo com
Motta e Frigotto (2017), o curriculo € enxugado, retirando-se as disciplinas
“desinteressantes” com a justificativa de atender as expectativas dos jovens e tornar

a escola mais interessante evitando, dessa maneira, o abandono escolar.

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacgéo fisica, arte, sociologia e
filosofia. § 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatdrio
nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizagcao das respectivas linguas maternas (BRASIL, 2017, s/p).

E fundamental compreender os reais sentidos das justificativas apresentadas
para a urgéncia em reformar o ensino médio no Brasil, sobretudo de maneira
apressada e através de um ato antidemocratico, como a Medida Proviséria. Kuenzer
(2017) aponta, como fio condutor dessa analise, a aprendizagem flexivel, buscando
compreender esse processo considerando as bases materiais de producdo, as
relagcbes de produgdo e o regime de acumulacéo flexivel. Para Kuenzer (2017), a
aprendizagem flexivel responde aos interesses do processo de acumulacéo flexivel
através de uma distribuicao desigual do conhecimento. O sentido de uma flexibilizagédo
da aprendizagem afirma a necessidade de formagdo de profissionais que
acompanham as mudancas técnico-cientificas da sociedade contemporanea.

Ainda segundo Kuenzer (2017, p. 340), o objetivo da aprendizagem flexivel é
“formar subjetividades flexiveis que se relacionam, produzam e consumam em uma
sociedade cuja base técnica, a mover o mercado, € a microeletronica”. Nesse sentido,
de acordo com uma das justificativas de que “serédo esses jovens (a base contributiva
do nosso sistema social de transferéncias de recursos dos ativos para os inativos) que
entrardao no mercado de trabalho nas duas proximas décadas” (BRASIL, 2016, s/p),
expressa no documento Exposicdo de Motivos n° 00084/2016/MEC, parecem
antagbnicos os caminhos propostos pela reforma do ensino médio e as reais
necessidades e condi¢des materiais da classe trabalhadora no Brasil.

Na verdade, a materializacdo dessa pedagogia atende aos interesses de
multiplas formas de subcontratacdo e trabalho temporario, aliado a diferentes
estratégias de extragao da mais-valia para assegurar a realizagao da légica mercantil,
afastando-se, portanto, da preocupagdo em garantir a inser¢gdo dos jovens no
processo produtivo. Nesse sentido, € mais relevante a formacgao de trabalhadores
adaptaveis do que qualificados, compostos por “subjetividades disciplinadas que lidem
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adequadamente com a dinamicidade, a instabilidade, a fluidez” (KUENZER, 2017, p.
341).

Ao compreender as dire¢des das reformas educacionais no Brasil atualmente,
percebemos, na verdade, a urgéncia em responder aos reclames e imposi¢des dos
organismos multilaterais e das grandes corporagbes que também se inserem
financeiramente nesse processo. Os filhos da classe trabalhadora agora percebem
apressadamente mais um direito transmutando-se em mercadoria: a educagao. Desse
modo, as contradigcdes da reforma do ensino médio também podem ser expressas
quando se evidenciam quais foram os interesses atendidos nesses processos de
mutagdes, ou seja, quem sao os sujeitos que insistem em construir a educagéo no

Brasil.

[...] como sujeitos individuais ou coletivos por meio de instituicdes publicas e
privadas que atuam no setor educacional, institutos e fundacdes ligados a
grandes empresas nacionais € internacionais, bem como instituigdes
financeiras ligadas ao mercado de capitais, visando construir um projeto
hegemoénico de educacédo e de sociedade (PERONI, 2017, p. 418).

E evidente o compromisso que as reformas educacionais assumem para a
manutengao das desigualdades sociais e para a sobrevivéncia, a todo custo, do modo
de producao do capital. Simplificar a formacéao, tornar opcional a dimensao formativa
humana, artistica, ética e politica para focar no aspecto tecnicista ndo apenas
responde a necessidade do capital de criar mdo de obra precarizada, mas
institucionaliza a negagéao aos direitos fundamentais, limita e impde o lugar social que
o individuo deve ocupar para que as barreiras das discrepancias sociais sejam
intransponiveis.

Nesse sentido historico, Kuenzer (2000) enuncia que a educacéao no Brasil, a
partir de 1996, é gerada pela racionalidade econémica e, dessa maneira, obedece aos
interesses de instituicbes, como o Banco Mundial, que aponta para a necessidade em
investir na educacgao infantil, colocando em segundo plano a educagdao média e
superior, sendo estas de maior custo. Nesse contexto, a reforma do ensino médio
reforca a tradicional dicotomia da educacao brasileira que direciona os estudantes de
escola publica para uma formacao aligeirada e precarizada no sentido técnico e
profissional, enquanto que as instituicbes particulares se voltam para o ingresso do
seu publico ao ensino superior (MOTTA; FRIGOTTO, 2017; KUENZER, 2017).
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A dualidade estrutural que determinou duas redes diferenciadas ao longo da
histéria da educacao brasileira tem suas raizes na forma de organizagéo da
sociedade que expressa as relagdes entre capital e trabalho; pretender
resolvé-la na escola, por meio de uma nova concepgao e ingenuidade ou ma-
fé (KUENZER, 2000, p. 21).

Ademais, Kuenzer (2000) assinalou que, alinhado ao discurso do Banco
Mundial, o ensino médio no Brasil ndo € prioritario nem mesmo em orgcamento e que,
portanto, nos distanciamos da universalizagdo. Saviani (2018) também avalia duas
problematicas centrais que perpassam o histérico da educacgao brasileira. A primeira
diz respeito ao financiamento, ligado a resisténcia das elites a manutencdo da
educacao publica no Brasil e a outra a descontinuidade nas politicas educacionais.
Tal afirmacdo nos permite inferir que ndo s&o novos os embates em torno da
hegemonia nesse campo. Entretanto, as articulagdes realizadas pelo capital para sua
conservacgao golpeiam constantemente as possibilidades de sobrevivéncia dos que
vivem do trabalho.

Desse modo, € possivel concordar com Kuenzer (2000, p. 20) quando afirma
que “a elaboracdo de uma nova proposta pedagogica que conduza a formagao de
novo tipo ndo é um problema pedagdgico, mas um problema politico”. Por conseguinte,
ainda que as reformas se apresentem como solugdes para problemas de ordem
estrutural da sociedade brasileira, estas ndo sdo capazes de romper com a légica que
perpetua essas problematicas.

Tomando como exemplo a reforma do ensino médio como preocupagao com
a empregabilidade juvenil, como direcionar o problema ao campo pedagdgico, uma
vez que os limites estdo no contexto da crise estrutural do emprego? Além disso, como
pensar em transformacdes sociais diante de mudancas que verdadeiramente
expressam apenas uma repaginacao do conservadorismo? “O curriculo com 50% de
disciplinas obrigatodrias e suas énfases reinventa a taylorizagao [...] sob a justificativa
da flexibilizacdo, que facilmente substituira a atual formagao especifical...] por uma
formacao inespecifica, aligeirada e de baixo custo” (KUENZER, 2000, p. 25).

Neste final de século, as conquistas sociais, inclusive do trabalho enquanto
direito que permite ao trabalhador e aos filhos da classe trabalhadora o minimo de
previsibilidade diante do futuro, sdo atacadas ao passo que o capital rompe com os
limites que controlavam sua ganancia. Nesse contexto, a adogdo de uma base
cientifico-técnica, comanda o processo produtivo em escala global (FRIGOTTO, 2005).

Ainda nesse contexto de transformagdes globais, Kuenzer (2000) apontou
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para as mudancas no mundo do trabalho que impuseram novas relagdes entre a
ciéncia e o trabalho, uma vez que processos tecnicamente simplificados e estaveis
cederam espaco ao alinhamento de ag¢des que articulam conhecimento cientifico,
intervengao critica e criativa em um contexto dinamico, complexo e interdisciplinar.

Diante disso, as possiveis reformas no campo educativo deveriam objetivar o
mais amplo acesso aos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e histéricos
produzidos pela humanidade, na intengdo majoritaria de permitir que os individuos
acessem o0s bens socialmente produzidos, os direitos historicamente conquistados e
construam alternativas de vida dignas. Entretanto, as reformas caminham na
contramao dessa perspectiva, uma vez que contraditoriamente abre mao de uma
educacao cientifico- tecnoldgica para grande parte da populagao, renunciando “a
construcao de um projeto soberano de nacgao, trocado pela eterna dependéncia
cientifica, econémica e politica” (KUENZER, 2000, p. 26).

O cenario que se apresenta para toda a sociedade, sobretudo para aqueles
que estdo inseridos no cotidiano escolar, € de construir as bases para uma
contrarreforma, pois se nesse espacgo ressoam os interesses da iniciativa privada, do
capital internacional e do Estado autoritario e classista, contraditoriamente emergem,
também, as vozes daqueles que sobrevivem do trabalho. Compreender que a atual
reforma do ensino médio ndo alcanga as necessidades da juventude € urgente para
que se possa reivindicar novos direitos e exigir a retomada daqueles que estédo se

desestruturando a cada novo passo dado pelo capital.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

O presente capitulo apresenta o percurso metodologico da pesquisa norteada
pela concepcdao tedrica do materialismo histérico dialético de Karl Marx (1818-1883) e
Friedrich Engels (1820-1895) para andlise da realidade social, considerando-a num
constante estado de mudanca. Compreender o mundo de maneira dialética é
“‘pensarmos as contradicbes da realidade, o modo de compreendermos a realidade
como essencialmente contraditéria e em permanente transformacgdo” (KONDER,
1981, p. 8). Portanto, ao desenvolvermos a pesquisa, devemos considerar,
primeiramente, as condi¢cdes sociais postas para a sua realizacdo, uma vez que
estamos lidando com a realidade material.

Desse modo, importa compreender o contexto social no qual a pesquisa se
desenvolve, uma vez que ele foi decisivo para nortear o percurso metodologico da
pesquisa. Vivenciamos mundialmente, desde 11 de marco de 2020, segundo a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), uma pandemia de COVID-19, uma
enfermidade causada pelo novo corona virus (Sars-Cov-2). De acordo com o
Ministério da Saude do Brasil, através da divulgacao dos dados em site oficial, o pais
registra, em novembro de 2021, 21.957.967 casos de COVID-19 e 611.283 mortes.
Desde marco de 2020, a populagcdo mundial sofre com as perdas humanas causadas
pela pandemia e se desafia a ajustar as demandas do cotidiano diante das
adversidades e dos riscos iminentes de contrair a doenca.

O Brasil de 2020 ressalta grandes desafios para a classe trabalhadora diante
de uma agenda governamental que privilegia as acbes em favor da burguesia e do
capital, aproveitando-se da crise agudizada pela pandemia, para fortalecer suas
medidas de desestruturacdo de direitos sociais. Ndo desconexo desse contexto, a
educacdo também revela os desafios de se manter presente na vida dos estudantes
que necessitaram se afastar do convivio cotidiano no espago escolar.

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), através da Portaria N° 544
de 16 de junho de 2020, fica estabelecido que as aulas presenciais podem ser
substituidas por aulas em diferentes meios digitais enquanto durar a pandemia.
Portanto, o ano letivo de 2020 e 2021 seguiu 0 seu curso e 0s estudantes e
professores estdao desenvolvendo a relacdo ensino-aprendizagem, que antes ocorria

em sala de aula, através dos recursos digitais disponiveis. Todo o0 contexto
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apresentado € fundamental para compreendermos o percurso metodolégico desta

pesquisa que também precisou ser repensada e readequada.

4.1 Tipo de Estudo

O presente estudo é categorizado como sendo uma pesquisa de natureza
qualitativa que, segundo Minayo (2017), busca encontrar as singularidades e
significados dos fendmenos. Portanto, o sentido qualitativo se alinha a esta pesquisa,
uma vez que ela se desenvolve a partir das contribuicées dos jovens estudantes do
3° ano do ensino médio.

Para Minayo (2012), a pesquisa qualitativa se ocupa da realidade néo
guantificavel, sendo assim, centrada na dinamica das rela¢cfes sociais. Nesse sentido,
a abordagem qualitativa “trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes” (MINAYO, 2012, p. 21-22). Como

caracteristicas da pesquisa qualitativa, € possivel destacar:

Objetivacdo do fendmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relagBes entre o global e o local em
determinado fendmeno; observancia das diferencas entre 0 mundo social e 0
mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados
pelos investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢do ao pressuposto
gue defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

7

A centralidade da pesquisa qualitativa é compreender, considerando a
singularidade do individuo, a sua experiéncia historica coletiva e o contexto cultural
do grupo no qual ele estd inserido. Compreender, perpassa por entender as
contradicbes que se manifestam na acéo e na linguagem. Relevante, também, é a
interpretacdo que decorre da compreensdo e que torna possivel elaborar as

possibilidades projetadas a partir do que foi compreendido (MINAYO, 2012).

4.2 Cenario de Pesquisa

Esta pesquisa ocorreu na Escola de Ensino Médio Edson Correa, localizada
na Estrada do Icarai, quildometro 02 — Curicaca - CEP: 61624-660 — Caucaia-CE. Com
0 objetivo de conhecer o local de realizacdo desse estudo, foi solicitado, junto a

coordenacdo da escola, o Projeto Politico Pedagdgico no momento da entrega do
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documento Declaracao de Autorizagao e Existéncia de Infraestrutura. Desse modo, a
direcéo da escola enviou para a pesquisadora o PPP por e-mail.

De acordo com as informagfes encontradas no PPP, documento que deve
ser construido coletivamente na escola de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96, a escola registra 854 matriculas ativas, contando com
22 turmas entre 1° e 3° ano do ensino medio, ficando o 3° ano com 232 estudantes.
Em relacéo ao corpo docente, a instituicdo conta com 44 professores entre efetivos e
contratados. A estrutura organizacional é composta pela direcdo, coordenacéo
pedagdgica, corpo docente, corpo discente, biblioteca, manutencéo e limpeza. De
acordo com o referido documento, dentre os objetivos da escola estao:

Promover o desenvolvimento integral do aluno; Fortalecer sistematicamente
0 processo de ensino-aprendizagem e criatividade dos alunos; Promover uma
gestdo participacdo entre a comunidade escolar e o nucleo gestor;
Oportunizar o envolvimento dos pais com a comunidade escolar; Formar os
alunos para a cidadania e a continuidade de estudos de modo a ser capaz de
se inserir com flexibilidade no mercado de trabalho; Proporcionar a formacéo
continuada de gestores, coordenadores e professores; Implantar projetos
educativos e sociais (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO EDSON
CORREA, 2019).

O PPP também aponta os projetos desenvolvidos para o alcance dos
objetivos, dentre eles, estéo: Projeto Professor Diretor de Turma; Projeto Nivelamento
de portugués e Matematica; Projeto de Leitura e Escrita em Acao; Projeto Artescola;
Projeto Esporte € no Edson; Projeto Tecnologia Escolar. Além disso, o calendario
escolar conta Vvarios eventos cientifico-culturais que visam, também a
interdisciplinaridade, entre os eventos estédo: Gincana das Ciéncias da Natureza; Feira
Cientifica; Festival de Musica Popular Brasileira; Festival de Inglés e Expoedson.
Entretanto, dentre esses projetos e eventos, ndo ha mencao a projetos e eventos que
tratem sobre a temética trabalho.

Importa pontuar que os estudantes participantes desse estudo sao residentes
da regido da praia, no municipio de Caucaia, e, segundo o indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica (IDEB), a partir das referéncias do Censo Escolar 2018, a escola
se localiza como pertencente ao Grupo 01, segundo o Indicador de Nivel
Socioecondmico (INSE). Desse modo, os estudantes que frequentam essa escola

tém, majoritariamente, baixo nivel socioeconémico.
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4.3 Participantes do Estudo

O desenvolvimento desse estudo teve a participacao de 10 estudantes do 3°
ano do ensino médio, regularmente matriculados na Escola de Ensino Médio Edson
Correa, com idades entre 16 e 18 anos. Sendo 6 do sexo feminino e 4 do sexo
masculino.

O numero de participantes do estudo tem por base a amostragem por
representatividade qualitativa, que objetiva a escolha de alguns sujeitos com base na
sua representatividade social dentro do contexto investigado (CARVALHO; SANTOS,
2017).

4.3.1 Critérios de Inclusao

Os critérios de inclusdo para participar desta pesquisa sdo: ser aluno
regularmente matriculado no 3° ano do ensino médio na Escola de Ensino Médio
Edson Correa, pertencentes a faixa etaria entre 15 e 29 anos, frequentando os turnos

manha ou tarde e aceitar participar da pesquisa.
4.3.2 Critérios de Exclusao

Sdo excluidos desta pesquisa aqueles que ndo estdo regularmente
matriculados no 3° ano do ensino médio na Escola de Ensino Médio Edson Correa,
que frequentam o turno noturno, a modalidade de Educacao para Jovens e Adultos —
EJA e estejam acima de 29 anos de idade e ndo aceitem participar da pesquisa.

4.4 Coleta de Dados

A coleta de dados ocorreu no segundo semestre de 2021. O estudo se dividiu

em 4 etapas representadas na Figura 1.
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Figura 1 - Fases da coleta de dados

CONTATO COM A ESCOLA E APRESENTAGCAO DOS OBJETIVOS DA
PESQUISA E DO PRODUTO EDUCACIONAL

CONTATO COM OS ESTUDANTES E FORMAGAO DO GRUFPO PARA
INTEGRAR A PESQUISA

ENCONTRO VIRTUAL COM OS INTEGRANTES DA PESQUISA

APLICAGAO DO QUESTION;&RIO

Fonte: a autora (2021)

Na Fase 1, foi realizado o contato com a dire¢cado e com os docentes da escola
para a apresentacao dos objetivos da pesquisa e do produto educacional e assinatura
do Termo de Autorizacdo e Existéncia de Infraestrutura. Na Fase 2, foi estabelecido
contato com os estudantes para a formagéo do grupo para integrar a pesquisa.

A Fase 3 corresponde ao Encontro Virtual para apresentacédo do produto
educacional desta pesquisa, 0 e-book E depois do 3° ano? perspectivas e
possibilidades apds a conclusdo do ensino médio. Essa atividade se caracterizou pela
aplicacdo do produto educacional voltado para os estudantes do 3° ano do ensino
médio.

O desenvolvimento do Encontro Virtual, além de possibilitar socializar o
produto educacional com os estudantes, permitiu uma aproximag¢ao com 0 campo que,
segundo Freitas (2002), é fundamental para familiarizacdo com o cenario e com 0s
sujeitos que se pretende investigar. Aliado a isso, a perspectiva socio-historica auxilia
0 pesquisador a construir a dimensao da relacdo entre singularidade e totalidade,

integra-se o individual com o social (FREITAS, 2002).

A investigacdo tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de
analisar suas diferentes formas de desenvolvimento, e de perquirir a conexao
intima que héa entre elas. Sé depois de concluido este trabalho é que pode
descrever adequadamente o movimento real. Se isto se consegue, ficara
espelhada, no plano ideal, a vida da realidade pesquisada, o que pode dar a
impressdo de uma construgéo a priori (MARX, 1998, p.16).
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A Fase 4 foi a aplicacdo do questionario aberto com 4 perguntas voltadas aos
estudantes que integram a pesquisa para apreciar o produto educacional organizado
como proposicao pedagodgica para insercao em sala de aula da categoria “Trabalho”,
no sentido onto-historico e do dialogo com os estudantes acerca dos projetos de vida
apos a conclusdo do ensino meédio. As perguntas foram: O conteddo do e-book
possibilitou uma nova compreenséo acerca da categoria trabalho? se afirmativo, como
vocé o compreende agora?, O e-book trouxe conteudos que vocé considera
importantes para debater em sala de aula? se afirmativo, quais contetdos vocé achou
relevantes?, O conteudo do e- book permitiu a vocé refletir e dialogar com os colegas
acerca dos projetos de vida para depois do 3° ano? se afirmativo, por qué?, Qual a
relevancia do e-book para os estudantes que estdo cursando o 3° ano do ensino
meédio? ( ) pouco relevante ( ) relevante ( ) dispensavel, justifique. Esse instrumental
permitiu realizar a validagcdo do produto, que esta detalhado no capitulo 5.

Para Gil (2008, p. 128), o questionario serve “como a técnica de investigagao
composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencgas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc.”. Considerando que
as respostas aos questionarios néo significam a juncao de opinides individuais, mas
uma “relacdo de textos com o contexto” (GIL, 2008, p. 30), foi possivel avaliar o
aproveitamento do produto educacional, possibilitando a utilizacdo do e-book como

ferramenta didatica.

4.5 Consideragdes sobre Etica na Pesquisa

Segundo a Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012 do Conselho
Nacional de Saude, as pesquisas que envolvem pessoas costumam apresentar algum
tipo de risco para os participantes, como danos a dimenséo moral, psiquica, cultural,
espiritual. Portanto, a dimensé&o ética deve ser respeitada.

A pesquisa foi submetida a apreciacdo do Comité de Etica do IFCE. A
aprovacéo do estudo ocorreu sob o Parecer de n° 4.910.942 (anexo B). E importante
salientar que o titulo e o percurso da pesquisa foram ajustados dado o contexto da
pandemia de COVID- 19. Entretanto, as modificacbes ndo comprometeram 0s
objetivos do estudo.

Dessa maneira, o rigor ético foi considerado e, diante disso, solicitamos

autorizacdo ao diretor da escola, através do Termo de Autorizacdo e Existéncia de
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Infraestrutura (anexo C). ApGs o deferimento, a pesquisa foi realizada mediante o
consentimento dos participantes através da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido- TCLE, vide apéndice. Ressaltamos o comprometimento com o

sigilo em relacdo ao nome dos participantes.

4.6 Analise dos Dados

Considerando esta pesquisa como de natureza qualitativa, sob o enfoque do
materialismo dialético, o tratamento dos dados foi pautado pelo viés materialista
historico que permite contemplar a historicidade do ser, as razées historicas, politicas,
econbmicas e culturais e a complexa realidade social. Além disso, é necessario
considerar, sobretudo, que “em cada pesquisa que se pauta pelo enfoque materialista
existe um projeto de transformagao para a sociedade” (GOMIDE, 2013, p. 6). Essa
concepgao assume o compromisso de transformacéo da realidade, uma vez que o
conhecimento critico supera a analise critica, pautando-se na reflexdo que implica
mudanc¢a (GOMIDE, 2013).
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5 A PESQUISA COMO CONTRIBUICAO SOCIAL E PEDAGOGICA: O FAZIMENTO
DO E-BOOK “E DEPOIS DO 3° ANO?: PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES APOS
A CONCLUSAO DO ENSINO MEDIO.”

O presente capitulo aborda, no primeiro tépico, o processo de idealizagao e
construcdo do produto educacional. Portanto, a secdo permite conhecer o
desenvolvimento do e-book E depois do 3° ano? perspectivas e possibilidades apos
a concluséo do ensino médio. O segundo topico apresenta o processo de validagao,
trazendo, desse modo, os resultados da pesquisa obtidos a partir da percepcao dos

estudantes do 3° ano do ensino médio em relagao ao e-book.

5.1 Construcao do E-book

O produto educacional desta pesquisa € pensado a partir das inquietacdes da
pesquisadora enquanto assistente social que trabalhou no cotidiano com a juventude
das classes populares que necessita de oportunidades reais para a construgao de
histérias de vida dignas. Além disso, a experiéncia como bolsista de iniciacdo a
docéncia permitiu conhecer a realidade escolar e as demandas dos estudantes do 3°
ano do ensino médio que estudam e moram nos bairros pertencentes a zona rural e
litordanea da Regiao Metropolitana de Fortaleza. As vivéncias profissionais, aliadas a
atividade de pesquisa como mestranda do Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacao Profissional e Tecnolégica — PROFEPT, possibilitaram a pesquisadora a
confecgdo de um produto educacional voltado para os jovens estudantes que
necessitam vislumbrar uma nova compreensao acerca do trabalho, ao passo que
discutem seus caminhos apds a concluséo do 3° ano do ensino médio.

Iniciamos com algumas contribuigdes de Libaneo (2012), quando ele aponta
que a educacao brasileira, desde as reformas educacionais implementadas a partir de
1990 sdo orientadas pela perspectiva neoliberal e atendem aos interesses, sobretudo
do Banco Mundial. Desse modo, as politicas educacionais se apresentam enquanto
necessidades naturais do ser humano para a sobrevivéncia e, nesse sentido, se torna
fundamental a aquisicdo de competéncias de aprendizagem. Libaneo (2012) traz um
conceito de educacdo para a reestruturacdo capitalista ou educacdo para a
sociabilidade capitalista que se fundamenta em ofertar conhecimentos utilitarios na

vida pratica, tendo como referéncia os conhecimentos minimos que propiciam a
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manutengao das desigualdades sociais e o avango do sistema de capital.

Frigotto e Ciavatta (2011) apontam que se faz necessario perceber que a
educacao esta inserida numa conjuntura ideoldgica, social, econébmica e politica
determinantes e, no caso da América Latina, esse contexto € marcado por uma
heranga de uma sociedade marcada pela colonizacdo e pelo escravismo e,
atualmente, subordinado aos interesses dos grandes centros hegemdnicos

materializando suas ac¢des através das politicas neoliberais.

[...] € na década de 1990, sob a base da mundializacdo do capital, das
reformas que consubstanciam o desmanche do Estado na garantia de direitos
coletivos e universais e do avassalador processo de privatizagdes, que a
ideologia do capital humano se redefine, mediante as nog¢des de sociedade
do conhecimento, qualidade total, pedagogia das competéncias,
empregabilidade e empreendedorismo. Trata-se de noc¢des que hipertrofiam
a dimensao individualista e da competicdo e induzem a formagéo aligeirada
de jovens e adultos trabalhadores em cursos pragmaticos, tecnicistas e
fragmentados ou a treinamentos breves de preparagéo para o trabalho
simples, forma dominante a que somos condenados na divisdo internacional
do trabalho. E, de acordo com as necessidades do mercado, prepara-se uma
minoria para o trabalho complexo (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011, p. 624).

O olhar critico e reflexivo sobre as politicas educacionais no Brasil permite
compreender a necessidade em elaborar praticas pedagogicas que incidem na
contraméao dos interesses do capital. Aliado a isso, também se faz necessario pensar
para as diferentes condicoes e situagdes juvenis, como nos alerta Abramo e Branco
(2005), ou seja, é preciso compreender que os jovens estdo inseridos em contextos
multiplos e desiguais, onde pesam marcadores de raga, género e classe. Desse modo,
esta pesquisa, compreendendo a escola como um espacgo de disputa de projetos
educacionais e tendo como referéncia a realidade concreta dos jovens estudantes da
escola publica, propés um produto educacional que pretende abordar com os alunos
do 3° ano do ensino médio a categoria trabalho a partir dos fundamentos ontoldgicos
e cientifico-tecnoldgicos, na perspectiva onto-histérica, além de possibilitar o debate
acerca dos projetos de vida para depois do 3° ano.

Nesse sentido, o e-book E depois do 3°ano? perspectivas e possibilidades
apos a conclusédo do ensino médio é dividido em duas unidades. A primeira unidade
aborda a categoria “Trabalho”, a partir da perspectiva onto-historica apresentando aos
estudantes uma concepcéo de trabalho enquanto atividade vital de producgéo e
reproducado da vida material e um elemento fundamental que nos difere dos outros

animais, contrariando a compreenséao do trabalho como mercadoria. Concepcéo esta
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que se alinha ao definido por Marx (2017, p. 255), ao afirmar que ‘“pressupomos o
trabalho numa forma em que ele diz respeito unicamente ao homem”. Portanto,
permite discutir com os estudantes as formas de exploragao do trabalho na sociedade
capitalista, além de possibilitar que eles se reconhecam enquanto filhos da classe
trabalhadora e que, por isso, devem se vincular as lutas e resisténcias ao modo de
producao do capital.

A segunda unidade, que compreende a juventude da escola publica como
sujeitos imersos na realidade de incertezas e riscos, como pontua Beck (2000),
discute os trajetos possiveis para os estudantes que precisam ou queiram ingressar
no mundo do trabalho logo apds a conclusdo do ensino médio. Além disso, também
expde as formas de ingresso no ensino superior, elencando, por exemplo, as
universidades publicas do Estado do Ceara e os cursinhos preparatérios gratuitos
disponiveis em Fortaleza e na Regidao Metropolitana.

O objetivo da segunda unidade € permitir que os estudantes reflitam sobre
seus limites e possibilidades, relacionando-os com os caminhos disponiveis. Ainda
que seja necessario reconhecer que as condigdes de oportunidades n&o sao
igualitarias para todos os jovens, possibilitar a reflexdo sobre seus projetos de vida e
0 reconhecimento acerca do seu lugar social € uma importante agdo pedagogica

dentro da escola, espaco este que reproduz as contraditoriedade do capital.

[...] o Ensino Médio pode constituir um importante espago para o debate sobre
o significado do trabalho na sociedade contemporanea, debate este que
adquiriria uma dimenséao formativa inegavel, permitindo que os estudantes
desenvolvessem uma reflexao sobre o trabalho, suas proprias aspiragoes e
expectativas em confronto com as necessidades sociais e, também, acerca
de si mesmos (GIOVINAZZIO JR, 2015, p. 11).

Giovinazzo Jr (2015) também afirma que os adolescentes atribuem a escola
a tarefa de prepara-los tecnicamente para o mercado de trabalho, mas esquecem que
ela pode ser um espaco para elaboragdo de uma autonomia intelectual e
compreensao do trabalho na sociedade atual, possibilitando a construgcéo de projetos
de vida. Assim, é fundamental utilizar o espaco da escola para a construcao de agdes
pedagogicas que ofertem aos estudantes possibilidades de existéncia além do
discurso hegeménico. “Opor-se a isto tudo que o mundo de hoje nos oferece e que,
no presente momento, ndo admite vislumbrar qualquer outra possibilidade de

resisténcia mais ampla, é competéncia da escola” (ADORNO, 1995, p. 79).
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Desse modo, o produto educacional se apresenta enquanto um instrumento
formativo destinado aos estudantes do 3° ano do ensino médio para que, através da
atividade pedagdgica de mediacao do e-book em sala de aula, os estudantes possam
refletir e dialogar sobre um novo horizonte de trabalho a partir da perspectiva onto-

histdrica, sobre suas experiéncias e projetos de vida.

5.2 A Validacédo do Produto Educacional

Esta secdo apresenta o percurso tracado para a validagdo do produto
educacional junto aos estudantes do 3° ano do ensino médio. O caminho envolve a
mobilizagdo do nucleo gestor, dos docentes e discentes da Escola de Ensino Médio
Edson Correa que contribuiram substancialmente para que fosse possivel dialogar
com os estudantes e apresenta-los a um produto educacional que tem como objetivo
inserir na escola a categoria trabalho a partir dos fundamentos onto-histéricos e fazé-
los refletir sobre seus projetos de vida para depois do 3° ano.

Apos conversa com o0 nucleo gestor da escola e apresentagao dos objetivos
da pesquisa, foi realizada a assinatura do Termo de Autorizacdo e Existéncia de
Infraestrutura. Conforme o aceite do documento, foi possivel avancar na pesquisa, o
que permitiu contato com o corpo docente. Os professores que demonstraram mais
solicitos foram os que compdem a area de humanidades e, desse modo, dois
professores de Historia auxiliaram no contato com os alunos.

Dado o contexto da pandemia do novo coronavirus, as aulas para o ensino
médio continuam se realizando de maneira remota e, portanto, foi necessario
estruturar a aplicagcédo da pesquisa de maneira virtual, mas, de modo que garantisse o
engajamento dos estudantes. Sobretudo, considerando que os professores relataram
que a frequéncia nas aulas virtuais € baixa, pois muitos alunos alegam falta de
estimulo em assistir as aulas remotas.

Apos apresentar o produto educacional para os dois professores de Histéria,
estes ficaram responsaveis por convidar os alunos do 3° ano do ensino médio a
integrarem a pesquisa, a partir de etapas que se constituiram em: entrar no grupo de
WhatsApp, participar do encontro virtual, fazer a leitura do e-book E depois do 3°ano?
perspectivas e possibilidades apos a conclusdo do ensino médio e responder ao
questionario composto por 4 (quatro) questdes.

Os professores relataram objecdes dos estudantes a participarem de outros
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encontros virtuais, considerando as dificuldades da adesdo dos alunos ao ensino
remoto, ainda assim, 10 (dez) jovens regularmente matriculados no 3° ano se
disponibilizaram a integrar a pesquisa. Apés a mobilizagdo desses estudantes, foi
criado um grupo no aplicativo WhatsApp com todos os participantes e a pesquisadora.
Assim sendo, o primeiro contato com os integrantes da pesquisa foi através do
aplicativo de mensagens que permitiu, no momento inicial, a apresentagdo dos
objetivos da pesquisa e, principalmente, o compartilhamento do produto educacional.

E importante pontuar que o didlogo sobre o desenvolvimento da pesquisa,
seus objetivos e o produto educacional foi realizado cotidianamente através de varias
mensagens compartilhadas no grupo, priorizando responder aos questionamentos
dos jovens. Entre a data de criagdo do grupo, no dia 08 de setembro de 2021, e o seu
encerramento, no dia 17 de setembro, percebeu-se que o grupo facilitou o dialogo e
aproximagdo com o0s jovens que permitiu 0 maior comprometimento de todos nas
fases seguintes.

Desse modo, para o inicio da etapa de coleta de dados, foi socializado o TCLE,
assinado e devolvido virtualmente. Apds o recebimento de todos os TCLE assinados,
os estudantes foram convidados a participar de um encontro virtual para a
apresentacao do e-book. No dia 10 de setembro, realizou-se um encontro virtual
através da plataforma Google Meet com o objetivo de apresentar o e-book aos
estudantes, compreendendo o seu processo de construgao e as duas unidades que o
compde. O encontro teve duracdo de uma hora e meia, sendo o primeiro momento
destinado a expor o conteudo do produto educacional e 0 segundo momento aberto a
participacado dos estudantes.

Durante o encontro virtual foi possivel apreender que os estudantes, muito
embora tivessem lido o conteudo do e- book com antecedéncia, ainda tiveram
dificuldades em compreender a categoria trabalho a partir da perspectiva onto-
histérica. Mesmo que o produto educacional se proponha a ter uma linguagem
acessivel e didatica aos estudantes, o conteudo acerca do trabalho so6 foi
compreendido apds a mediagéo no encontro virtual. Tal fato revela que a escola nao
abarca a dimensado ontocriativa do trabalho e, portanto, afasta dos jovens a
possibilidade de sequer refletir sobre a construgdo de novas formas de viver que
superem a sociedade do capital.

Aos jovens, apresentam-se as oportunidades limitadas aos imperativos do

capitalismo, ndo sendo permitido contemplar um novo horizonte. Entretanto, nao é
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possivel ignorar a realidade objetiva dos jovens estudantes da escola publica que logo
que deixam a sala de aula, em sua maioria, inscrevem-se no mundo do trabalho,
apresentado para eles como o mercado de trabalho. Tendo isso em vista, o produto
educacional desta pesquisa também abrange essa realidade e dialoga com os
estudantes acerca dos percursos apos a conclusdo do ensino médio, sejam esses 0s
caminhos do trabalho ou estudo.

O encontro virtual foi uma etapa importante para a aproximagao dos
estudantes e dialogar para além dos resultados expostos nessa pesquisa, uma vez
que o produto educacional exige uma agao pedagdgica que inclui o dialogo, a partilha,
a socializacdo de saberes, anseios e experiéncias. Assim sendo, tendo como
referéncia o e-book, foi possivel conversar com 10 jovens estudantes do 3° ano do
ensino médio da escola publica, apresentando-os uma nova perspectiva em relagao
ao trabalho que superam o estranhamento, a alienagao e a exploragao, proprias da
l6gica capitalista.

Ainda que seja uma tematica distante do curriculo escolar e da realidade
objetiva dos estudantes, o conteudo do e-book na pratica pedagogica permitiu
vislumbrar um novo horizonte que precisa ser construido a partir de agora, com inicio
no campo tedrico. O encontro virtual também permitiu que os integrantes discutissem
sobre os projetos de vida para depois da conclusdo do ensino médio, fazendo-os
refletir sobre os percalgos que possivelmente cada trajetéria escolhida apresentaria.

Finalmente, o encontro virtual possibilitou experienciar a aplicacdo do produto
educacional desta pesquisa com o publico e, dessa forma, garantiu que todos aqueles
que integram a pesquisa pudessem ter real contato com o produto educacional em
sua totalidade e, portanto, permitiu uma validacao que reflete, de fato, a opinido dos
participantes. Acresce-se a isso 0 constante engajamento dos estudantes, desde a
entrada no grupo de WhatsApp até a conclusao desta pesquisa, que foi ampliado dada
a aproximagao dos integrantes no encontro virtual.

Ao final do encontro, foi compartilhado com os estudantes, através do grupo
de WhatsApp, um questionario contendo as 04 questbes abertas, ja citadas. Os
participantes responderam ao questionario de forma manuscrita e enviaram as fotos
das respostas por meio eletrénico. Os resultados e a discussao serdo apresentados a

sequir.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para resguardar a identidade dos estudantes que integram essa pesquisa,
seus nomes foram substituidos por E (estudante) seguido de um numeral até o
numero 10, que correspondeu aos participantes dessa pesquisa. Na Figura 2, esta o
questionario compartilhado pelo aplicativo de mensagens com os estudantes no dia

10 de setembro, logo apos o encerramento do encontro virtual.

Figura 2 - Questionario aplicado aos estudantes

NOME: O CONTEUDO DO E- | OE-BOOKTROUXE | O CONTEUDO DO E- QUAL A RELEVANCIA DO E-

BOOK POSSIBILITOU | CONTEUDOS QUE BOOK PERMITIU A VOCE | BOOK PARA 0S
UMA NOVA | VOCE CONSIDERA REFLETIR E DIALOGAR ESTUDANTES QUE ESTAO
COMPREENSAO IMPORTANTES PARA | COM OS5 COLEGAS CURSANDO O 3° ANO DO
ACERCA DA | DEBATER EM SALA ACERCA DOS PROJETOS | ENSINO MEDIO?
CATEGORIA DE AULA? Se DE VIDA PARA DEPOIS
TRABALHO? Se | afirmativo, quais DO 3° ANO? Se ( ) pouco relevante
afirmativo, como vocé | contelidos vocé afirmativo, por qué?
o compreende agora? | achou relevantes? ( ) relevante

( ) dispensavel

lustifique

Fonte: elaborado pela autora (2021)

A primeira pergunta objetiva compreender se, apds a leitura do e-book E
depois do 3° ano? perspectivas e possibilidades apos a conclusdo do ensino médio,
compartilhado no grupo do WhatsApp e abordado no encontro virtual, os alunos
conseguiram vislumbrar uma nova perspectiva de trabalho a partir do sentido onto-
historico.

De acordo com as Figuras 3 e 4, os estudantes relacionam o trabalho
realizado na sociedade do capital diretamente vinculado a exploragao, utilizando
inclusive essa palavra de maneira recorrente, tal fato pode significar o local social que
0 jovem e aqueles que convivem com ele e estao inseridos no trabalho produtivo que

ocupam.



Figura 3 - Resposta do E2 a questao 01

Fonte: Dados da pesquisa (2021)
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Figura 4 - Resposta do E3 a questao 01

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Importante perceber que os participantes tém facilidade de relacionar o

trabalho a uma atividade explorada, é provavel que seja mais intensamente dessa

forma que ele se apresentou até hoje para esse jovem e sua familia. Para Barber-

Madden e Abe Saber (2013), a juventude se encontra vulneravel as situagdes de

exploragéo e subempregos, muitas vezes incapacitadas de manter uma renda que

satisfaca suas necessidades, além de se frustrarem com os planos de apoiar

financeiramente a familia. Essas incursbes fragilizadas pelo mundo do trabalho

contribuem, por exemplo, para o ingresso dos jovens na criminalidade. No caso do

Estado do Ceara, Melo e Paiva (2021) afirmam que sem a participacdo dos jovens

nao seria possivel a expansao das facgdes e, consequentemente, da violéncia.

Desde as primeiras manifestagdes publicas da GDE, a presencga de jovens
foi um elemento importante na maneira como a organizagéo se apresentou
para a sociedade. Nesse caso, os jovens foram ndo apenas convidados para
integrar o grupo, mas reconhecidos como parte de uma engrenagem na qual
sdo valorizados como sujeitos importantes para a facgdo. Em canticos da
faccdo é possivel ouvir que na organizagdo os “menor estdo pesados”, “os

menor sao doido”, “aqui os moleque séo patrdo” (MELO; PAIVA, 2021, p. 52).

As respostas dos jovens que associam o trabalho a exploragao, evidenciam o

terreno fértil que encontram as facgdes que ofertam aos jovens o prestigio e a renda

almejados. Benicio (2018) aponta que a dificuldade ou a impossibilidade de acessar
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servicos que ofertam saude, cultura, educacgao sao fatores que intensificam as taxas
de homicidios nas periferias de Fortaleza. Esse cenario produz para os jovens,
sobretudo negros e pobres, uma realidade de “produgdo massiva da morte de
existéncias descartaveis” (BENICIO, 2018, p. 198).

As respostas a primeira pergunta também permitiram perceber que os
estudantes compreenderam que ha diferencas entre o trabalho como é apreendido na
sociedade do capital e o conceito de trabalho que se desloca desse sentido, de acordo
com a Figura 5.

Figura 5 - Resposta do E7 a questao 01
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Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Os estudantes se referem ao trabalho como parte da natureza humana,
evidenciando, dessa forma, que eles puderam apreender que o trabalho é categoria
fundante do ser social (LESSA, 2015) e especifico do ser humano (MARX, 2017).
Perceber o conceito de trabalho por um outro entendimento possibilita que esses
jovens questionem a realidade que, até o momento, costuma se apresentar como
imutavel, exigindo-os a confirmagéao e adaptagao. Avistar um novo sentido de trabalho
€ acreditar na possibilidade de transformacao.

Embora o modo de produgéao pressuponha o trabalho alienante e exteriorizado
(MARX, 2010) na totalidade social, determinadas classes sociais estdo mais
intensamente expostas as desigualdades do sistema, sobretudo na forma como
realizam seu trabalho. A juventude das classes média e baixa no Brasil, por exemplo,
vivenciam as contradicbes e as desigualdades na dificuldade de acesso emprego

formal que ndo é uma certeza que aguarda o jovem recém-saido do ensino médio.
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O mercado de trabalho legal (com carteira registrada) esta longe do alcance
da grande maioria dos jovens das classes média e baixa. Boas colocagdes
com salarios razoaveis praticamente nao existem, sdo muito raras as vagas
para um emprego com carteira assinada e baixos salarios, e a maioria nao
consegue qualquer colocagao. [...] Tratando do universo do que podemos
chamar de trabalho legalmente aceitavel, o jovem que busca o primeiro
emprego, sem experiéncia e sem qualificacdo adequada, é jogado ao
mercado informal de trabalho (sem carteira assinada) ou a trabalhos com
baixos salarios. Esse problema agrava-se de acordo com o grau de pobreza;
assim, quanto mais pobre, mais dificil sera o ingresso no mercado de trabalho
(GRANA, 2003, p. 10).

Pontuando que os resultados da pesquisa podem nao atender integralmente
ao esperado e que, portanto, € necessario considerar também as respostas que
desviam das planejadas, importa citar 2 (dois) estudantes que, ao responderem a
primeira questao, afirmaram que o e-book nao possibilitou uma nova compreensao
acerca do trabalho, como mostram as Figuras 6 e 7, em que um estudante responde
de maneira bastante sucinta a primeira pergunta, o que pode demonstrar pouco
interesse ou baixa compreensao acerca do assunto. De maneira também negativa,
outro estudante responde a pergunta, afirmando que ja havia ciéncia do conceito de

trabalho, mesmo néo especificando sobre a qual conceito ele se referiu.

Figura 6 - Resposta do E1 a questao 01
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Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Figura 7- Resposta do E10 a questéo 01

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

As duas respostas que desviam do esperado podem significar que, mesmo
que o produto educacional seja construido para alcangar todos os estudantes do 3°
ano do ensino médio, ocorrem diferengas na forma como os sujeitos apreendem

determinados conteudos. Também se salienta que a escola, imersa na dinamica
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regressiva-destrutiva e mundializada do capital, afasta o trabalhador da formagéao para
uma sociedade emancipada (SOUSA JR, 2010). Portanto, € compreensivel que
alguns estudantes tenham dificuldades em apreender um conceito novo para o
ambiente escolar. No modo de produgdo do capital, a escola corresponde as
exigéncias do capital e, por isso, propostas pedagdgicas que alteram esse sentido

encontram obstaculos em sua implementacéo.

E atribuido ao processo educativo, portanto, uma funcdo distinta da sua
historica importancia, reduzindo a educagdo a capacitagdo técnica do
trabalhador para que este venha a exercer, exclusivamente fungdes laborais,
necessarias, do lado do capital, ao processo acumulativo e, do lado do
trabalhador, a garantia de sua propria subsisténcia (SANTOS, 2014, p. 160).

Em relacdo aos dois estudantes, por exemplo, mesmo respondendo
negativamente a primeira questdo, considerando suas outras respostas, eles
afirmaram a relevancia do e-book.

E preciso destacar que todos os contetidos abordados em sala de aula se
destinam a um publico com experiéncias de vida diversificadas e, portanto, para
alguns jovens estudantes da escola publica a forma de entender o trabalho como o
capital apresenta seja um conceito arraigado e que, para alcangar a subjetividade
daquele individuo, os esforgos estejam para além do produto educacional ou de uma

acao pedagogica.

Os contextos nos quais as criangas e os jovens se desenvolvem sao multiplos,
variados e se constituem sob diferentes condigcdes educativas, com meios
materiais e simbdlicos particulares, mas também estdo permeados por uma
cultura geral. Na heterogeneidade dessas condicées de desenvolvimento,
podemos afirmar que existe uma condigcdo geral que da forma a certa
homogeneidade na formacao. Esta se refere a formagéo da consciéncia como
produto das relagbes sociais condicionadas pela ideologia dominante e
representativa da classe social hegemonica (MARINO FILHO, 2015, p. 81).

Levando em conta a resposta dos estudantes, em sua maioria, a primeira
pergunta do questionario, o e-book consegue atingir o objetivo de apresentar a
categoria trabalho na escola, a partir dos fundamentos ontoldgicos e cientifico-
tecnoldgicos na perspectiva onto-historica.

A segunda pergunta intencionou conhecer quais os conteudos do e-book os
estudantes apontaram como mais relevante. As respostas indicam as lacunas que o

produto educacional conseguiu preencher ao discutir determinados assuntos com os
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estudantes e, além disso, manifesta os anseios daqueles jovens que estéo concluindo
a vida escolar na iminéncia de um novo caminho.

A Figura 8, contendo a resposta do E4, mostra que um dos estudantes
considera importante quando o e-book aponta um percurso para depois do ensino
médio. De acordo com a Figura 9, outro estudante também afirma a relevancia em
falar sobre o trabalho, sendo ele um momento de expectativas para os jovens que
cursam o ultimo ano do ensino médio. Também é interessante observar como, para

os estudantes, ouvir as experiéncias dos outros € uma forma de aprendizado.

Figura 8 - resposta do E4 a questdo 02

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Figura 9 - Resposta do E5 a questéo 02.

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Essa unidade do e-book, citada pelos estudantes, tem como objetivo permitir
que, se a realidade objetiva de alguns jovens os obriga a ingressar no mercado do
trabalho logo apds a conclusdo do ensino médio, ou mesmo durante o seu curso, que
essa entrada ocorra por caminhos que garantam as minimas condigdes dignas de
emprego. Desse modo, a unidade apresenta as relagbes de trabalho na sociedade do
capital, projetos de acesso ao emprego, principais documentos que garantem direitos
sociais e trabalhistas, além de uma sugestdo de atividade de compartilhamento de

experiéncias.
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O conteudo foi elaborado como estratégia de acesso a informagao,
entendendo-as como oportunidades que devem fazer parte da vida escolar dos
estudantes para o desvio dos subempregos. Entretanto, a contradicédo prépria do
capitalismo e assumidamente do produto educacional desta pesquisa € que, ainda
que os jovens estudantes tenham acesso a boas informagdes e qualificagdes, o
trabalho na Iégica societal do capital continua alienado.

De maneira geral, as condicbes objetivas obrigam os filhos da classe
trabalhadora a ingressarem precocemente no mercado de trabalho para contribuir
financeiramente com as despesas domésticas. Em contrapartida, o jovem recém
saido do ensino médio ndo encontra um cenario de pleno emprego e se arriscar nos
subempregos, na terceirizagao e precarizagao acaba sendo a oportunidade real. Esse
movimento, impulsionado pelo desenvolvimento do capitalismo no Brasil, afasta os
jovens da compreenséo ontocriativa do trabalho. Nesse sentido, Frigotto (2005, p. 12)
aponta que a relagao do jovem com o “mundo do trabalho ndo pode ser confundida,
portanto, com o imediatismo do mercado do trabalho e nem com o vinculo imediato
do trabalho produtivo”.

Alguns estudantes também pontuaram como relevante o conteudo do e-book
destinado a discutir o percurso académico apds o ensino médio. Foi possivel perceber
que, como mostra a Figura 10, visualizar as universidades publicas do Estado do
Ceara, elencadas no livro digital, permitiu conhecer as possibilidades para planejar

um futuro.

Figura 10 - Resposta do E9 a questao 02
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Fonte: Dados da pesquisa (2021)

O estudante afirma que o assunto nao foi abordado na escola. Portanto,
mesmo que no ultimo ano da educacéo basica o ambiente escolar prepare, muitas
vezes, os estudantes para realizagcdo, por exemplo, do Exame Nacional do Ensino
Médio - ENEM, esse evento ndao demonstra ser suficiente para dialogar com os alunos
sobre essa nova etapa. Também oportuno citar como o ingresso na universidade se

insere no horizonte de perspectiva desses jovens, realidade que se apresenta dada a
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expansao do ensino médio e do ensino superior (DAYRELL, 2013).

A Figura 11 apresenta outra resposta que menciona o ingresso na
universidade, apds a conclusdao do ensino médio, e merece atencdo a fala do
estudante ao frisar a incerteza dessa proxima etapa que esta na esfera dos planos,

mas ndo ha certeza da possibilidade de concretizagao.

Figura 11 1- Resposta do E8 a questao 02.

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Dayrell (2013) aponta que o fato dos jovens falarem de modo genérico acerca
da universidade pode revelar o pouco conhecimento sobre os cursos oferecidos ou a
dificuldade em lidar com o tempo futuro. Sdo muitas os revezes que atravessam a vida
dos jovens que frequentam o ensino médio nas escolas publicas e fazem com que o

percurso apos a conclusao da etapa escolar seja incerto.

Dessa forma, podemos nos perguntar se a postura dos jovens, em especial
0s pobres, na elaboragédo dos projetos de vida ndo expressaria uma nova
forma de desigualdade social que se materializaria no esgotamento das
possibilidades de mobilidade social para grandes parcelas da populagéo e
novas formas de dominagéo. [...Jno contexto de uma sociedade desigual,
além deles se verem privados da materialidade do trabalho, do acesso as
condigdes materiais de vivenciarem a sua condi¢ao juvenil, defrontam com a
desigualdade no acesso aos recursos para lidar com a esta nova semantica
do futuro, dificultando-lhes na elaboracao de projetos de vida (DAYRELL,
2013, p. 70).

E dentro dessa realidade que o e-book se insere como um material de apoio
ao estudante, utilizando uma linguagem simples e objetiva como afirma a resposta

contida na Figura 12.

Figura 12 - Resposta do E6 a questao 02.

Fonte: Dados da pesquisa (2021)
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Considerando que o produto educacional deve se adaptar a realidade escolar
que ja tem o seu proprio plano anual de ensino, bem como o planejamento feito por
cada docente junto a coordenagao que compreende entre planos de aulas, avaliagbes
e reuniao de resultados e que toda essa demanda ja preenche o calendario escolar
completamente, € necessario que o e-book seja compativel com essa conjuntura.
Desse modo, torna-se fundamental que o produto educacional seja sucinto e de rapida

leitura, além de ter uma linguagem acessivel para os alunos.

entre o ideal de educacgao para a classe trabalhadora e o que esta posto no
atual momento € necessario a construgcdo de um projeto que possa
representar um campo de resisténcia ao que esta posto e ao mesmo tempo,
seja uma possibilidade de avango e acumulo de forcas na luta de classes,
bem como represente a possibilidade de uma futura ruptura (CARVALHO,
2017, p. 76).

A maneira com a qual os estudantes se referem aos conteudos revela que o

e-book conseguiu alcanga-los nesse sentido, como mostra a Figura 13.

Figura 13 - Resposta do E7 a questao 02.
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Fonte: Dados da pesquisa (2021)

MmEree?

A terceira pergunta permite avaliar se o produto educacional cumpre com o
objetivo de dialogar com os alunos acerca dos projetos de vida apos a conclusao do
ensino médio. De acordo com as respostas, os participantes afirmam que o conteudo
permitiu dialogar e refletir em relagdo aos projetos de vida. A Figura 14 mostra, através
da resposta de um estudante, como por exemplo as informagdes reunidas no e-book
podem auxiliar os jovens a refletirem sobre os caminhos apds a conclusédo da etapa

escolar, tendo como referéncia o conteudo do produto educacional.
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Figura 14 - Regposta do E1 a questéo 03.
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Fonte: Dados da pesquisa (2021)

De modo geral, os participantes apontam como importante 0 momento de
compartilhamento de experiéncias e expectativas fora da escola, tal oportunidade é
possivel de ser realizada, uma vez que o produto educacional propde que o0s
estudantes fagam esse momento de reflexdo considerando as suas realidades, limites

e possibilidades.

Nesse processo, permeado de descobertas, emogbes, ambivaléncias e
conflitos, o jovem se defronta com perguntas como: “Quem sou eu?”, “Para
onde vou?”, “Qual rumo devo dar a minha vida?”. Sdo questdes cruciais que
remetem ao projeto de vida, uma dimensao decisiva no seu processo de
amadurecimento. Contudo, para sua elaboragao, o jovem, principalmente
aquele que frequenta o ensino médio, demanda espacos e tempos de
reflexdo sobre seus desejos, suas habilidades, mas também informagdes
sobre o contexto social onde se insere, a realidade da universidade e do
mundo do trabalho, entre outros, de maneira que possa ter elementos para
construir um rumo para sua vida (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011, p. 1068).

Figura 15 - Resposta do E4 a questao 03

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Tendo como referéncia as respostas dos estudantes a questao 3, conclui-se
que a escola ainda nao consegue pensar com 0s jovens sobre a vida fora do espacgo
escolar. E imprescindivel reconhecer que o sujeito que ocupa a escola & um jovem
inserido num complexo social que, como afirma Faleiros (2008, p. 65), as “condigdes
e trajetorias do jovem se articulam a desigual estruturagdo econémica, social e politica
historicamente dada como capitais sdcio/politico/econémico/culturais”. Além disso, a
fase escolar é finita e, portanto, os sujeitos que ocupam hoje as salas de aula se
encaminham para se apoderar de novos espacgos e, dessa forma, é imprescindivel
“Levar em conta o jovem existente no aluno” (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011).

Considerando a realidade e demandas desses sujeitos, 0 e-book possibilita construir
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com os estudantes dialogos sobre projetos de vida, fazendo-os refletir a partir do seu
conteudo, como afirma a resposta do estudante na Figura 16.

Figura 16 - Resposta do E4 a quest&o 03.

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Desse modo, a escola se constitui como o espaco indispensavel para que a
juventude das classes baixas e médias delineiem seus projetos de vida e, portanto,
nesse sentido reside a urgéncia de concebé-la como esse espago. O caminho para a
escola, enquanto lugar de construgao de projetos, como afirma Silva (2003), é a
producao de ag¢des pedagdgicas que tenha como referéncia esse objetivo.

A quarta e ultima pergunta questiona sobre a relevancia do e-book para os
estudantes que estao cursando o 3° ano do ensino médio. Os participantes puderam
optar por classificar o produto educacional em pouco relevante, relevante ou
dispensavel. Os 10 (dez) estudantes que fizeram parte desta pesquisa classificaram
0 e-book E depois do 3°ano? perspectivas e possibilidades apds a conclusdo do
ensino médio como relevante.

A analise das respostas a quarta pergunta permite compreender que os
caminhos que serdo tracados apds a conclusao do 3° ano do ensino médio inquietam
0s jovens e encontrar na escola um espago para conversar com 0s colegas, que
partiiham da mesma situacao, sobre esse futuro tdo préoximo pode contribuir com a
sensacgao de apoio, empatia e seguranca. De acordo com a Figura 17, o estudante
aponta a pertinéncia do e-book ao fato de possibilitar discutir sobre a vida apés o

ensino médio.
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Figura 17 - Resposta do E7 a questao 04
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Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Outro estudante, conforme exposto na Figura 18, destaca que a escola ainda
nao abordou os assuntos elencados no e-book e que, por isso, 0 material se torna
relevante. Também é importante observar que o estudante afirma que o produto
educacional € importante para eles que estdo cursando o ultimo ano da etapa escolar.
No cenario em que o jovem chega ao 3° ano do ensino médio sem a construgao de
uma ponte que auxilia a travessia do mundo escolar para as demandas da vida adulta,
faz emergir a reflexdo proposta por Leado, Dayrell, Reis (2011, p. 1082), a qual diz que
“‘numa sociedade onde a incerteza e a imprevisibilidade preponderam, ao mesmo
tempo herdeira e reprodutora de desigualdades historicas, qual lugar a escola ocupara
na vida de seus jovens?”. Assim sendo, o e-book tem como referéncia a edificagcao de
praticas pedagogicas que alcancem subjetivamente os jovens em busca de
redimensionar o atual papel da escola.

Figura 18 2- Resposta do E9 a questao 04.

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

As respostas, além de assinalar a pertinéncia do produto educacional,
também evidenciam um modelo de escola classificada por Barbosa (2004) como
antisolidario e alienado social. E necessario questionar os motivos que deixam
transparecer que a escola nao se preocupa com aspectos do futuro dos seus jovens,
afinal, o que se constréi no ambiente escolar ndo serve apenas ao presente, mas €

fundamental para alicergar o futuro. Ao argumentar sobre o papel que a escola ocupa
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atualmente, Barbosa (2004) define que:

Muitas vezes ela contribui para a exclusdo dos meios necessarios a vida
digna, pois as estruturas mais fortes organizam-se para privilegiar grupos e
pessoas; as consciéncias sao levadas por aquilo que parece natural no
ambiente, tornando inquestionavel e aceito pelo senso comum. A escola
reforca esta pratica e reproduz o egoismo e a competicdo, elementos
essenciais ao mundo em que predomina o mercado. A organizag¢ao do fazer
escolar é repetidora do sistema social injusto que a sociedade criou e mantém
como forma de emperrar mudangas que possam alterar a ordem dominante
(BARBOSA, 2004, p. 9).

Nesse sentido, o produto educacional dessa pesquisa se orienta pelo sentido
oposto ao que a escola a servico do capital assume, pois acredita que a escola deve
se estruturar para que os jovens estudantes possam construir seus projetos de vida,
sobretudo compartilhando experiéncias. Os sujeitos que compdem a escola também
fazem parte dos processos de aprendizado e, portanto, € fundamental ouvi-los em
seus anseios, demandas e inquieta¢des. Assim sendo, de acordo com a Figura 19, o
conteudo do e-book propiciou o didlogo entre os jovens estudantes em relagdo aos
planos apds o ensino médio e essa atividade dialégica foi considerado pelo estudante

como um momento de preparagao para esse futuro.

Figura 19 - Resposta do ES a questédo 04.

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Os resultados apresentados nesse tépico foram possiveis em razao da
integral participagao dos 10 (dez) jovens estudantes do 3° ano da Escola de Ensino
Médio Edson Correa que se dedicaram voluntariamente na atividade de leitura, nos
momentos de compartilhamento de experiéncias, na atividade dialégica e no exercicio
da escrita.

A cooperacgao no percurso dessa pesquisa possibilitou a construgdo do e-book
E depois do 3° ano? perspectivas e possibilidades apos a conclusdo do ensino médio

que anseia por ingressar na escola como um material pedagdgico que atende as reais
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expectativas dos jovens que compdem a escola publica no Brasil. De acordo com
Dayrell (2009, p. 23), “se queremos compreender 0s jovens na sua relagdo com a
escola, devemos antes de tudo, buscar conhecé-los na sua realidade, para além dos
muros da escola”.

Nesse sentido, o produto educacional pensa nos jovens estudantes quando a
escola nao for mais o ambiente de frequentacéao diaria, ou seja, quando, a instituicao
de referéncia para a construgcao de projeto de vida nao estiver mais cotidianamente
presente. Para isso, é necessario se preocupar na construgado de materiais didaticos
e acoes pedagdgicas que apresentem aos estudantes a possibilidade de erguer novas
formas de sociabilidade que nao tenha como pressuposto a alienagao e a exploragao.
Além disso, se faz necessario apresenta-los as oportunidades, fazé-los reconhecer
suas potencialidades e descobrir os seus desafios e possibilidades.

Desse modo, o produto educacional dessa pesquisa se compromete em
abordar com os estudantes o trabalho a partir da perspectiva onto-histérica, ao mesmo
tempo em que enxerga condigdes objetivas dos jovens que frequentam a escola
publica e, por isso, aposta no dialogo sobre os projetos de vida, sejam eles pelo

percurso académico ou do trabalho, um meio para acessar condi¢cdes de vida digna.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo objetivou construir um material didatico que possibilitou a
insercdo da categoria trabalho na escola, a partir dos fundamentos ontolégicos e
cientifico-tecnoldgicos na perspectiva onto-histérica e a discussao acerca dos projetos
de vida dos jovens estudantes.

Como resultado dessa intencéo, foi produzido o e-book E Depois do 3° ano?
perspectivas e possibilidades apds a conclusdo do ensino médio que apresentou aos
estudantes o trabalho segundo a concepg¢éo onto-histérica, inserindo, desse modo,
em sala de aula uma forma de compreender o trabalho que vai na contraméao do
entendimento capitalista e fornece aos jovens estudantes elementos para questionar
o lugar social que eles ocupam. O e-book também permitiu dialogar com os estudantes
sobre seus projetos de vida para depois da conclusao do ensino médio, tendo como
referéncia os caminhos do trabalho ou a continuacgao pelo percurso académico. Nesse
sentido, o produto educacional sugere que fomentar, na escola, praticas pedagogicas
que permitam aos estudantes refletir sobre seu futuro € uma alternativa que
proporciona encontrar, mesmo considerando os entraves para a sobrevivéncia da
classe trabalhadora e seus filhos, alternativas de conduzir a vida por caminhos que
ofertam condigdes mais dignas.

As opinides dos estudantes sobre o produto educacional sdo expressas nas
respostas ao questionario, o que permitiu avalia-lo como relevante. Ademais, as
respostas dos jovens que integram essa pesquisa deixam evidenciar que a escola ndo
consegue alcangar as demandas dos jovens que estdo para além da aquisicdo dos
conhecimentos cientificos. Por isso, se reconhece que a escola se inscreve num
cenario desafiador de desenvolver projetos educacionais que relacionem as
categorias trabalho e educacao, superem a perspectiva produtivista e se vinculem as
demandas da classe trabalhadora, sobretudo possibilitando a constru¢cao de acdes de
carater emancipatorio.

Desse modo, considera-se a escola imersa no cenario de contradicdo entre a
necessidade de ofertar formacédo integral do individuo para o dominio de
conhecimentos necessarios a vida social, no sentido onto-histérico e no atendimento
as exigéncias da sociedade do capital, pontuando, sobretudo, a divisdo social do
trabalho que necessita da existéncia da dualidade da educacéo, cindida entre a

formacao intelectual e manual. Portanto, o ambiente escolar se torna um espaco
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fundamental para as discussées que envolvem o publico que esté cursando o Ultimo
ano da educacao basica, e, portanto, encontra-se na etapa de transicdo para o
mercado de trabalho ou para o ensino superior.

Importa pontuar que a escola € um espaco fundamental para que os filhos da
classe trabalhadora tenham acesso aos conhecimentos sistematizados e as
experiéncias culturais que auxiliam na sua formacao humana. Mas, incisivamente, a
escola publica € o espaco necessario aos jovens das camadas meédias e baixas.
Portanto, justifica-se a intencdo de construir materiais didaticos que promovam
praticas educativas comprometidas com a superacdo do modo de producdo
capitalista, mas, que reconheca as necessidades imediatas dos estudantes que
constroem seus sonhos nas mais diversas contradicdes.

Esta pesquisa assume sua contraditoriedade ao passo que, como opgao
tedrica, apresenta criticamente a historicidade das reformas da educagéo no Brasil
que sempre atendeu as demandas de uma elite hegeménica subordinada aos
interesses do capital internacional e discute a categoria juventude como historica e
socialmente situada. Além disso, aborda no seu produto educacional o trabalho de
acordo com a perspectiva onto-histdrica, entretanto, reine também as possibilidades
de projetos de vida para a juventude considerando as alternativas disponiveis no
contexto da sociedade capitalista.

Essa contradicao se justifica pela necessidade primeira em construir as bases
tedricas para as transformagdes sociais necessarias. No caso deste estudo, é preciso
inicialmente apresentar aos jovens estudantes das escolas publicas um horizonte de
producao e reproducao da vida material que ndo se vincula a exploragdao, mas a
préopria formagdo humana. Portanto, é preciso, primeiramente, que os jovens reflitam
acerca da sua realidade social e consigam enxergar as possibilidades de mudanga.
Além disso, também é preciso que os jovens consigam acessar melhores condi¢des
de vida e isso precede encontrar na escola um espago para a construgao de projetos
de futuro, cercando-se de referéncias, socializagdo de experiéncias e
compartilhamentos dos aprendizados.

Este estudo e o produto educacional materializado no e-book E Depois do 3°
ano? perspectivas e possibilidades ap6s a concluséo do ensino médio reconhecem o
potencial transformador que a juventude carrega em si e que demanda espacgos que
dialoguem com esses sujeitos que estdo em processo de significativas mudangas em

busca de ancorar seus projetos de vida em realidades mais justas, igualitarias e dignas.



67

O produto educacional desta pesquisa foi disponibilizado para os docentes e
discentes da Escola de Ensino Médio Edson Correa através da plataforma Google

Drive pelo link e-book E depois do 3°? perspectivas e possibilidades apds a conclusdo

do ensino médio. O desenvolvimento desta pesquisa, que possibilitou a construgao
do e-book, tem a intencdo de ampliar o acesso a esse material para outras instituicoes
escolares, organizagdes da sociedade civil que ofertam servigos para a juventude,
centros socioeducativos que trabalham com jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas e instituicbes publicas que atendem a juventude, sobretudo a grande

parcela em situagao de vulnerabilidade social.


https://drive.google.com/drive/folders/1Zv5mt_ZAfYZtyB5QcNGsvZ6l9P8fkBAP?usp=sharing%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20
https://drive.google.com/drive/folders/1Zv5mt_ZAfYZtyB5QcNGsvZ6l9P8fkBAP?usp=sharing%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20
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Esta cartilha € dedicada

aos jovens que transformam
a resisténcia de sobrevivéncia
no mundo hostil numa

forma de esperanca.
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Apresentacao

Ecta cartllha s2 apressnta enguanio prod uto educaciena de pesguisa desemeobd-
da no Mestrada Profissicnal em Educacso Profissional Tecralagica ra Instibuto
Federal do Ceard - IFCE (Campus Fortaleza). & disserta;8o se propde a discutir
sabre parspectihvves e possbilidedes da Juventude guefreguenita o ersing madics
gllmhada a esta proposta resulta esta cartilha que se propfe como recurso

pedagiglco.

O prodube educackonal tem como abjethwe apresentar aos estudantes do 3
anc do ensino madio a categera trabalbae a partr das furdarmentes ontalagl-
cos & clentfices-tecnolégicos ma perspectiva omto- histérica, Além disso, 8 car-
tlha tambem dizcorre scbre os Jovens que necsssitam Inserr-se ra trabalho
oo apds 8 conclusss da educsgdo baslcs apresentando, dessa manelna, os
percurscs que podem ser trilhados conslderando o contexto na sccledade do

capltal. E corskderada tambérm, a realldade dos estudantes que dessjam
Iregressar ra ersino superker e, dessa manelra, a cartllha apressnta as possibili-
dades de acesso &3 universidesdes no Estado do Cesrd

A relacso da juventude com a escola & com o trabalha n&o esta deslecada da
estrutura ecordimica, soclale politica e, nas cordigdes historicamenta dadas, o
mado de producss do caphial Impee desafios cada wez makres para 3 classe

trabalhadora. e acardo corn Falelres [2008), trata-se, agora, de problematicas
para além da desestnuturagdo do trabalho, uma vez que o risco & a barbarie da

expharacac & das guerras, da falta de cobertura parao desemprego eda Implnta-
(&> oo Estado Mirime que saca os direkos congustades & desmaniel a ede de
protec&sscdal

Messe cenario, a uventuds, sobretudo os estudantas gue cursam o 3° ara do
ensino medio, preckEam construlr suas trajetonas de vids ocupanda, segurdo
Libareo (2007), urn espafo privileglzde de dkeputa socletdna, 8 escola. E na

escola gque se encontra, tammbdm, um lugar parR produzir didlcoss oom a JuWsentu-
de na contramao da capital e, portanta, ela se constitul enguanto espago de

produgaon da esperanga.
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uridada 1 )
Oquee
trabalho?

O cotddiare nos revels que & possheel
verflcamnos que estameas cercados de
pessoss gue trabalham e esses exam -
plxs est®o presentes na nossa vida
desde muks cedo. Provavelments no
sy circule familiar exstern uma ou
maks pessoas resporsavels pelo susten-
1o da farmilla e o dinheine para 3 satksfz-
c&r  das  necessidades  cotkdianas
provdrm do rabalho. Alnda que ertre as
pessoas oo seU comwivio, coleges da
classs vizinhos, amilges 2 familiares exis-
tarm diferengas ertre tipos de trabalho =
valorde salare que consequentermsnts
mpactam ras condiptes de wvida, &
Importante que wooR 2 questione
SRS pESs0Es corseguinamm sobrevi-
versem trabalhar?

CES0 3 Iesp0sia pars & pergunts acima
seja negatha, todas &5 pessoas gquewoos
conbece pertencem a cle=se trabalha-
dara, portanto, SHMENtE Conseguem
sobrewiver na socledads & partr da
verda da sua forga de trabaka Com-
presmder esse porta @ fundarmental
para peroebermmos qQue, Mesmmd que 30
exercer determiinagdas profisstes alguns
rdhrduas tenham melhares remune-
rRptes, alnda as=im a8 necessidads de
trabalrar nos  aprodma enguants
clesse trabalhadora e, fundamental
para nds trabalhadores, & entendsr o
trabalhe para além do seu significadas
na socledade do capital.

Emterdemocs o trebalho como a socle-
dade caphalists o apresndey, enguanto
mercadeora. Historkcamerke com 3

superscas da sockedede feudsl o
Impacto dzs Rewoluches Liberals & o
Inicke do dessrwohimento da Inddstris,
aexercicis de urn of il NS masvincu-
lzva-52 & subsistEnda; além disso, o
trabalhador o), cada wez malks, afastzdo
dio processo Integral da fabricagao do
produto Com a Rewclucso Industrial a
burguesla domina a matria prima, os
meios de produgao & o produte do
trabalho, restando ao trabalhador a
venda da sua forga de trabalho. Mo Ivro
A Hiswnio do Riguesa do HOMem,
Huberman resurme as fazes da arganl-
3550 Irdustrial
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umidmes 1 : © que étrabalho?

Sistema familiar

Cs mermbnos de uma famillia produzem artigos para seud consumo, 2
ndc para avenda, O trabalho ndo s= fazia com o cbjetive de aterder
ac mencado. Principio da ldade Meédia

Sistema de Coorporagoes

Froducds realzada por mestres arbesios independentes, com
dois ou trés empregedos, para o mercado, pequeno e estével,
C= trabalhadores eram donos tanto da matéria-prima que
utilizawam como das ferramentas comn que trabalhavarm Mao
vendiarn o trabalhio, mas o predute do trabalko, Durants toda a
Idade Media.

Sisterma doméstico

Producdo reglizada em casa para um mercadoem Crescirment,
pelo mestre artkesdo com ajudantes, tal como o sisterma de
corporgpdes. Com uma diferenca important=: os mestres &
ndc eram indeperdentes; tinharm ainda a proprisdade dos
instrurrentos de trabalho, mas dependiam, para a matéria-
-prima, de urm empreendedor Que surgira entre eles 2 o
consumider. Passaram a ser simplesmente tarefeircs

assalariados. Do sdculo XV aa X1

Sistema fabril

Froducio para urm mercads cada vez maior & osclantz, realizda
fora de casa, nos ediflcics do empregador & sob rigorosa
ELICETvis S,

= trabalhedores perderam commpletarments sus independéncia.
Mao possuern a matéria-primna, coms ooormia ro sisterma de
Cor porspdes, mem ds instrurmentos, tal comio no sisterna damss-
tico & habilidade deixou de ser tioc impoartante como
antes, devido ao rmaicr use da magquina. O capital tomou-se
rnais necessaric do que nunca. Do saculo XX até hoje,

(HUBERMAN, 1986, 0. 125, 126)

oz
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uridseds1: O que étrabalho?

Conskderande s modos peles quak
formios so<lalizados com o trabalho &
difici! Imginar como percebe-lo des-
vInculzde da necessidads em ganhar
dinhelre. Por exernpla, quands voos
pensa em trabalka logo wern 8 ments
o sed mamente de reslizacio
humarna ou & sua oportunkdade de
carguistar bens materiaks?

kias, se o trabalho na sociedads capl-
talista se mostra comc um objeto gque
o trabalhador necessia vender para
Eus sobresdvencla, @ possieel compre-
endé-lo de uma outra maneird? Sikd.
E possivel pensar o trabalho a partir
de urma outra perspectiva, QuUe o Spre-
erda enguants categorlia central na

formagac do ser humano a partr da
perspectiva omnllstaral

O trabalho na perspectiva
onto- histdrica

Fara [entammos  compresndsr o o
trabalkva de um modo diferente do
gual a socledade do capltal nos apre-
senita, & Imprescindivel recarrermmos &
karl Mare, que concebe uma nova
formma de estudo sobre a natureza do
ser soclal, o gue se chama de ontolo-
gla. Mam Inaugura, entao, urna visdo
cnte-histarica do ser humans com-
posta por trés esferas: 3 esfera Inorgl-
nica que abarca os elermantos que
nos compliemm, como 3 3gua, 0 ar e os
rmimerals; & esfera natural gue nos
define enguanto seres vivos e 3 esfera
eclal caracterizada pela produgsa de
glgo mowe pelo ser humano, nesse
sentido podemes char, por exemplo,
cirabalho e 3 educagac.

Considerardo Isto, Mare compreende
a trabalho comiz

um procasso entre o homem
& 3 Naturaza, urm processo am
que o homem, por sua pré-
pria a¢ao, medeia, Ele pde em
movimento as forgas naturais
pertencentas a sua corporei-
dade, bragos, pernas, cabeca
& rmaos, a fim de sa apropriar
da matéria natural nuMma
forma atl & prépria vida. Ao
atuar, por meio desse movi-
mento, sobre a natureza ax-
terna a ele &, ao modifica-la,
ele modifica, ac mesmo
tempo, sua prépria natureza
(MARX, 1983, p. 149).

T e o o mm mmm mm mm mm mmm o o o e e
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uriidsds : © que étrabalho?

& chiegde scima revela uma outra
forma de compreerder o trabalho
Que n&o mals pertence Soments &
esfara do emprego, mas revels-ss
erguante atiidsde Wtal por melc da
gual o ser humano produz e reproduz
2 sua vida Mar evidencla gue, pelo
trabalha, o ser humano estabelecs
uma relzgan com a naturezs, produz
ferrarmentss & os melos para sua sukb-
slstEncla, mas ha nesssa trabalho akgo
que difere o humano de outros anl-
mals, 8 presenda da ConsciEncla.
antes de realizar o trabalbo o ser
humare dealiza & melhor mansita
de realizd-lo, utilizando a corsclgncla
MESSE ERoCessn.

Essa perspectha onts- histarca de
entender o trabalbo conirasta com a
Y530 caplhtalista erm gue o trabalhedor
& afastado do processo e do resultado
do seu trabalho de forma consclente.
O trabalto resporsavel pela humani-
zag o do ser hurmarne, agora o allena.
Aprawés do trabalho o homem tam a
charmce de s2 deserwobser, urma wez

gus ele Interage de moda restive com
o rmunda, transformando- o de ma-

nelra consciente, & homem consegue
desvircular-se da espacle animal ao
alcangar urm grau de dessmacivirmean-

to que o eleva para o g&ners humano.

Compresnds-se  que o homem
niecesslts produzir sua Wda na nature-
za, tal como o5 demnals animals,.
Entretanto, diferente dos outros anl-
rnals, > hamern =3 sobre a natureza
rmiodiflicardec-2 e adaptando-3 85 susEs
rniecessldedes, diferemte das animak
gus s& adaptam & naturaeza,

Ceesse micdo, s& consldsrarmas o
trabalhe  como uma  atvidasde
humana na natureza em fungioc das
suas necessidades, podemos afirmar
que 3 ess&ncla do hormem & o traba-
o, (SANTANI, 2007

A esséncia humana ndo &,
entdo, dada ao homem; ndo é
urma dadiva divina ou nabural; ndo
éalgoque preceds 3 exicténcia do
hormem. Ao contraric, a essén-
cia hurmana é produzida pelos
préprios  homens.  (SAVIANI,
2007, p 154)

Algm disso, em Trabalho e Educagao
furdamentos cntol2gloos & hishdricos,
sawvlaml aponta também & Imporcan-
cla & 3 estreita releg8o entre trabalho
e educagEsa uMma VeI que, 58 O que
toma o homem & o medo pelo o qual
ele age sobre 8 natureza, sendo 3 sua
exlstencla algo que necessita ser pro-
duzids, o hormerm necessita aprendsr
& sar hamem & & nesse sentldo que a
educacds faz parte da oSnese
hamem. &= homens aprendem a pro-
duzir sua extstencla noe pele trabalho
& EnslNam &s Nowvas geragdes.
Tamb&m podemaos trazer cutra Con-
tribukac de Cemersal Savianl e
Mewton Duarte em A Formogdo
humano no pemspectiva histérico-
antoldgico, no qual os autores anall-
sam a rela;ic de homem cem a edu-
cacso afimnardo, Inlclalments, gque a
educacdo sera uma Impassibilidade
s2 o homem fosse corskderado 3
partir do aspecto determinista & natu-
ral.
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urmidods1: 0 que & rabalho?

Mo contexto em que & likerdade dao
hizrnern & cantral e, portants, ele con-
seque =JIr para trarsformar ou
masmo corfarmar uma situagan, ele
serla capaz de educar uns oS outnos.
Partirde da conscigncla, o homem
reconhece s=u lugar, comunloa-se
com o5 outros e faz suas praprias
escolhas. Para MMare o que torma o ser
hurmano uma especle detints de
outros animals & o traballo que &
urmma atvidade humana consclente,
capar de objetrarss em produtos
gque  satkfazern a5 necessidades.
Emftretanto, 35 necessidzdes humanas
sz ampliam ukrapassarde gs deman-
das de sobrevivercia, alkcargardo as
necessidades propriarments soclals.
[SAVIAMI E DUARTE, 2010)

Finalmante, compreendendo o traba-
Iro cormo central ma formagss do ser
hurmanc, deverros questlonar todo
sisterma ecordmico e soclal em que
esse trabalbo na verdade & uma mer-
cadorla e se reallza de maneira alle-
nanite e exploracaria. Come nos Ind kca
Frigotte e Clavatta [20T) & preciso
gue, desde a Infamcla, o sujels tenha
& consciEncla de que a subsistendcia
proverm oo trabalho e, portante, ndo
deve hawer Individuos que sobrevi-
vam do trabalho exploredoe de outros.
Para o5 Jovens gque alnda estao
Inlclandaos peroursas pela trabalho a
oportunidads de enmtender gque o
trabalho pode ser criathvo, Ivre e Cons-
clente significa avistar um harzonte
de mudangas, de nac conformegan
com & realidade soclal posta que, par
VEZES, 5B Spresenta Como natural e
Imutdvel.
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unideds 2

Diferentes realidades,
diversos caminhos

& dltima stapa da educagac basica
coloca as jovers diante de uma decl-
s30 Que Ird Impactar os percurses da
vids trabalhar ou continuar estudan-
do? Entretamto, essa decls®a n&o
depends, spenas, da wontads dos
Jawers estudantes &, mMultas wezes, &s
condiglies econdmicas & soclals s30
determinantes para 3 mmada de
urma decisan.

E preclso sstarmos consclemtes do
lbocal do qual pertercemos e, desse
mdao, conhecermos guals as cordl-
clhes reaks de exdsténcla, quals os sen-
tidos atriburdos aos estudes durante a
passzgern pekaensino fundamental 2
médio & quals a5 expectathas gera-
das sobre o futurc. De manera
alguma a conclusdo do ensira migd ke
dewe significar a2 entrada conderadsa
num tlrere mercade de trabalbo

comio 8 caminho do trabalho elimi-
nassa o sonhos Ideal zados durantes

o5 ancs de escola

& frase "scabou & folgs de somente
estudar, agora & trabalhar, & awids real.”
N0 deve soar como uma cordensgan,
afinal, os estudantes 530 bam mals que
alurs em sala de sula. Existam na rea-
lidade dos |owens Indmeras esper|én-
clas famillares, comunitarias, afetivas
que constroem o fwerm para além de
um estudante. Portanto, estar presente
numa sala de aula por algumas Faras
do dia ndc pode determinar & sua tota-
lidade. Sendo assim, O eRCEMaMmento
desse clclo n&e dewe significar 3 sus-
persdc dos sonbas. Ma verdade, o que
seterm na escols, além da possibilidade
de azcessar uma multplicidsde de
conhecimantos, &€ um espago ldeal
para discutlr, compartilhar e refletr
sobre as expectativas, plards 2 projetas
de vida para depaols do 3° aro.
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urildeds ¥ ; O Herentes realldades, diversos caminbos

Compartilhar e refletir sobre os camil-
nhos gque serao percorrides apds o
ansino meédio auda & compresnder
quals as condiples reaks que separam
ag sonbos das metas, auxlla & canhe-
cer quak as altermathas possivels

diante de determinadas realidades e,
sobretudo, permite que s& comece 3

engergar & conclusdc desse clclo
como uma nova fase da vida & nao
uma sentenga am que o gue for decl-
dido ros oleimes dias de sula serd
levado pars tods a vida, E carto que 3
Juventude traz conslgo alguns meo-
mentos Impoertantes & consegquente-
mente amiiguas, conflitantes & con-
fusos & nesses momentos 530 coloca-
das ern evidencla as rzleghes com 3

‘ AmarElo

Emicida

Prasentameanta au posso me
Considerar um sujeito de sorte
Porque apeasar de muito mocgo
Me sinto sdo, 2 salvo, e forte

E tenho comigo pensado
Deus & brasileiro & anda do
meu lado

E assim ja ndo posso sofrar
Mo ano passado

famiia, corm as amores, oom as amikgos
& Conslgo Mesmd.

MO Momento em que s& esta passando
por esse turbilh@o de emoglies &
MECEssArio alnda comeher em uma am-
blente repleto de outros jovens com
subletiidsdes & experi@nclas diferan-
tes g, nesse mesmic local que se apre-

senta como & grande oportunkdade da
vida, 3 escoly @ tambemn cobrado sobre

D qUE 58 QUEr Ser. JuUestiona-se sempre
&05 Jovens estudantes: o Que vooR val
serdepols da escols? & pergurnits deter-
milra urm empe Imite para decldir
sobre o fuburo, além de anular toda a
existercla do Individuo at2 squels mic-
mente. &final se eu alnda serel alguém,
sigrilfica que eu ndo sou?

Tenho sangrado demals
Tenho chorodo pra cachor
Ano passado eu mor
Mas esse ano eu ndo mor
Tenho sangrado demals
Tenho chorado pra cachon

Ano passado eu mori
Mas esse ano eu ndo mor
Ano passado eu mori
Mas esse ano eu ndo mor
Ano passado eu mor
Mas esse ano eu ndo mor
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Eu sonho mais alto quea drones
Combustivel do meu tipo?

A fome

Pra amregacarcomo um ciclone
[Entendeu?)

Pra que amanh3 ndo saja so
L ontem

CO UM Novo Nome

O abutre ronda

Ansioso pala queda (Sam sorta)
Findo magoa, mano

Sou mais que essa merda (Bem
mais)

Corpo, mente, alma, um, tipo
Ayurveda

Estilo dgua, eu corre no meio
das pedra

Ma trama tudo os drama turvo
Eu sou um dramaturgo
Conclama a se afastar da lama
Engquanto inflama o mundo
Sem melodrama, busco grana
ls=0 & Hosana em curso
Capulanas, catanas

Buscar nirvana & o recurso

E um mundo cio

Pra ndiz perder n3dc é opcdo,
carto’?

De onde ovento faz a curva
Brota o papo reto

'Num deixo quisto

N30 tem como deixar quisto

A meta & deiar sem chao
queam

Riu de noiz sem teto (vVaill)

Tenho sangrado demals
Tenho chorado pra cachorro
(Eu preciso culdar de mim)
Ano passado eu mori

Mas esse ano eu Nao mormo
{Esse ano eu ndo morro)

Tenho sangrado demals
{Demais)

Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morn

MOg ecsa gnc U ndd morno

(Belchior tinha razdo)

Ano passado eu morri (Hey!)
Mas esse ano eu Nao morrs
Figurinha premiada, brilho no
SSCUro

Desde a quebrada, avulso
De gorro alto do maorro e os
camarada tudo

De paca no forro e os piores
impulscs

S0 eu e Deus cabe

O que & 'num ter nada, sar
axpulso

Ponho linhas no mundo
Mas ja quis por no pulso
Sam o toIro, nossa vida ndo vale
A de um cachorro triste
Hoje cado ndo era urm hit
Era um padido da socorro
Mano, rmnoor & igual tumaor,
envenana raiz

Onde 3 platéia 5o deseja sar
feliz

)



COMm urma presanca asras
onde a akima tendancia &
depressio

Com aparéncia de férias

vowa diz, odiar o diabo @ mio boi
(M3 boi)

Dificil & viver no infemo, e vam
atona

Qua o mesmo impsrio canalha
gue n3cte leva a sério
Intarfera pra te levar a lona
Revidal

Tenho sangrado demals
Tenho chorado pra cachorro

Ano passado eu maovr!
Mas esse ano eu NAo Morro

Tenho sangrado demals
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado ey maovr!

Mas esse ano eu NS0 Morro
Ano passado eu morr! vial)
Mas esse ano eu ndo maorro

Parmita que au fale, @ ndo as
minhas cicatrizes

Elas sao coadjuvantas, nao,
melhor, figuranites

Quea nem devia ta aqui

Parmita que au fale, @ ndo as
minhas cicatrizes

Tanta dor rouba nossa voz, sabe
o que resta da nas?

Alvos passeando por al

umidiede 3 : Diferertes realidades, diversos caminhos

Parmita que eu fale, ndo as
minhas cicatrizes

Se iseo @ sobre vivencia, me
resumir a sobravivancia

E roubar um pouco de borm
qua vivi

Por fim, paermita que au fale,
nao as minhas cicatrizes
Achar que essas mazaelas ma
definem & o pior dos crimes
E dar o troféu pro nosso algoz e
fazer ndiz sumir

Tenho sangrado demais
{Faleir)

Tenho chorado pra cachorro
(Belo é o sol que invade a ceka)
Ano passado eu morr

Mas esse ano eu ndo mormno
(Liberdade, irmdo!)

Tenho sangrado demails
({Damals)

Tenho chorado pra cachorro
(Mals importante que nunca)
Ano passado eu morr

{Mas e ai'?)

Mas esse ano eu ndo mormno
Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
(Tenho chorado dermnals)

{4 rua @ nofz)

Ano passado eu morrd (E ar?)
Mas esse ano eu ndo mormo
Tenho sangrado demais
{Damais)
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Tenho chomdo pra cachorro Cévai sair dessa prisdo

Ano passado eu morri Céwvai atras dessa diploma

Mas esse gno eu ndo Morro Com a furia da beleza do sol,
antandau?

Al malogqueiro! AL malogueiral Faz isso por naiz

Levanta essa cabaga Faz essa por naiz (vai)

Enxuga essas lagrimas, certo? Te vejo no podio

(Vocé memo')

Ano passado eu morri

Respira fundo evolta pro Mas ecce ano &l NE0 Morrs

ringue (vai)

*Vencer é muito mais que ter
dinheiro. Esses jovens querem
reescrever a historia desse pais”.

Ma plataformna de streamirdg Metfli esta disponvel o decumentans "amarEle- &
tuda para chitermn” de Emkclda. & documentaric discute Importantes pontos sabre
a histarla do Brasll, 3 forrmmiagde da cultura negra, do movimente da Juventude &
schire o cendric da pandemila do SOWD15.
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Para refletir e compartilhar...

O que eu sel que eu sou

AE nossas experi®nclas, nossos plancs, nossa subjetividade & &5 pesscas que com-
partilFam awvida conosco fazem de rads o que somos. Independente dos caminhos
trilhados & partir da conclus3c do ensimo miad ko, € certo que ser alguém Irdepen-
de de qual ruma sera tragado nessa jomada que nao hd uma data certa para o fim.
& comstnucac de sl @ dada cotkdlanamente. Come ponbe de partida que rortela
todas &s declsbies Imporantes da vida € necessarc conhecer a sl mesmo, portants

cormo exercicia reflexhso & sugerido que cada um corstrua uma pequena aubcbio-
grafla tendo coma referéncla o rmodalo akal=a.

sobre mim

Uma meta

para depois
do 3 ano

Um sonho
para a vida

Uma frase
que me
inspira
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Hd qguem diga que todas as noites
sdo de sonhos.

Mas ha tambem quem garanta

que nem todas, somente as de verdo.
Mas no fundo isso ndo term muita
importancia.

O que interessa mesmo Ndo sao

as Noites em si, séo os sonhos.
Sonhos que o homem sonha sempre.
Em todos os lugares, em todas as
épocas do ano, dormindo ou acordado.

Williarm Shakespeare
(1564-1616)



Mo primeire memento deste materal,
gbordamos o conceta de trabalko a
partir da perspecitva  onitoldgica,
s=ndo ele uma athwidads humana de
producac e reprodug s da vida mate-
ral & uma categoria medlsdora e
estruturante do ser soclal. Messe sen-
tido, ele serda um mormento de exper-
mentagEss e aprerdizado tendo por
base o seu principlo  educathao
{MARX, 1983; LUCKACS, 1974).

Entretants, nasocliedade do capital, o
frabalhe & wum Instrumento gQue o
trabalhador necessita vender, sob a
egkde da exploragso e precarizacio,
para sobreviver em um contexto con-
fraditériz de produgZo de riqueza e
pobreza e consegquentemente, de
aurnento da desigualdade. E Imnpor-
tante pontuar gque & escols sozinha
rdc & capaz de fazer mudangas que
superem 3 socledade doo capieal,
sabretudo se for considerado que ela
estd Inserida nesse comtexio soclal e
contribul para & legtimagas das desi-
gualdzdes soclals.

Contudo & precisa vislurnbrar
caminhos ma contrami&o dos
Interesses do capital. Comad
ponituad kMészdros [235] sio
necessdras pratcas educacio-
nals que possibilliem

umidnda 3 ; D Hferentes realidades, diversos caminhos

& construgao de uma socledade que
supere & sducagss para o trabalho
gllemante. & slernathva estd em uma
educagdo llbercadora ern que o traba-
Ihador age politicarnents para 3 Lrans-
formagao do mundao.

Terdo Isso0 e vista & corskderando o
conbeto soclal de parte dos estudan-
tes da escola poblica gue, apds & con-
clusgdo do 3® ano do ensine madic
recessitarm  Ingressar no  trabalho
como cordig®n de  sobrevheEncls,
recal para aqueles que compdem 3
escola o papel contradimdric de assu-
milr praticas educativas que visem a
superafdc do caplal ou preparar o
filhos da classe trabalhadora para o
mercado de trabalho. Importante
sallertar que esse mercado de ldealo-
gla necl iberal
baselz- s2 na
ldglca da
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competdrcla para empregabllidade,
exiginde do trabalhador a busca
constanie por gualificap®s, dessa ma-
reirz, recal sobre aguele que trabalha
a resporcabllidede de estar ou nao
empregaede. Todawvla, como afirma
kuerzar (2003), eszas 20 estratéglas
para exclulr o trakbalhador do =cesso
&2 emprega com dirsitos & manté-lo
re mercada de trabalho precarizado.

Vivernos sob condicbes de
uma desumanizante aliena-
a0 @ de uma subversdo feti-
chista do real estado de coisas
dentro da conscigncia (mui-
tas vezes caracterizada como
naoc pode exercer suas fun-
ghes sociais metabdlicas de
ampla reproducao de
nenhum outro Mmodo. Mudar
esgas condigdes exige uma
intervencdc consciente em
todos os dominios & emn todos
os niveis da nossa existéncia
individual e social. [MESZA-
ROS, 2015, p. £9)

52 @ educacas na socledade caphalista
legitirma s Interesses das Classes
darminantes, Irvarawel ments todas as
gptes educativas que objetharn a
emancipag®o humana serdc contra-
dit@rias quanda realizadss no cantesto
do capiallsma. 52 0 conhecimento
BCErCa d= uma Nowa perspecihva em
tormo do trabalka, stusda histdrica,
poltica & seclalmeants permite ao
trabalhador wislumbrar um  nowvo
Farizente para & real lzag®a humana,

&s cordigSes objetivas & reals da stuall-
dade sxigem o SCESS0 30 SMprego
para garantir &s minlimas condigdes de

sabrevivEncla Messe sentido, assume-
-s2 3 contradioriedade desse material
ques 32 ccupa em efledr com aguelss
gque Irkegram a escol publica sobre
urm outro sentido do trabalbo ergquanto
qus, tarmbErn, necsssita slentar-se para
&= dermnandas da Juvenbude no contesto
dio capitalisrra no saculo xXxl.

O nowo contexts do capltalEmo &
rmarcado pela resstruturacss econo-
mika & parir dos aros de 1990
quanda, de scordo com Harwey [13932),
surgem as Ideckoglzs de "livre cormér-
cia e llkerdade Individual”, privatiza-
pfes, descentralizag®s e abertura do
mercado para o caplal estrargeiro.
Messe comtexto & classe trabalhedora
safre =5 consequenclas atrawés do
desemprege, tercelrizafao, suboon-
tratagda, tercelfizsgdo e, sobretuda,
perda dos direltos soclals e trabal his-
tas. [ANTUNES, 1997)

O revo mercado de trabalho, erdo
oomo referércla o madelo de produ-
[ac txylorista pessa a esdgir ume gl
de trabalhadores polvalentes e fedr-
vels [ANTUMES, 2005), alkm de crlar,
também, uma Infinidade de comipe-
t&nclas essenclals para 3 Inserg&s no
mercede de trabalho competdiio.
Irserida nesse contexto esta 3 juventu-
degualnicla as Incursdes o cam podo
trabalha por wezes oom poucas exper-
&nclzs & ozm 3 necessidads financelra
de rmanter o seyu sustento oy de comtr-
bulr com a rerda da familla.

1=
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Se 0 dessrmprego estrutural gque afets
todos os trabalhadores, selam eles
expErientss e "Competentes” s2jam
frabalhadores mak  |owens  que
ansalam por uma cportunidade, nao
pode ser soluclonado a partr de
gples desanvolidas na escola, tam-
pouco baseado ras esforpos Indidid u-
als, uMma vez gue 3 existencla do exar-
cito industrial de reserva & um dos
glicerces de manutengao do praprio
made de producao capitalista, &
discuss®s em tomo das possibllidades
de cormstrugac de tryetorias dignas
para & |uwentude da escola pablica
parece entrar novaments em o um
carminho sem saida.

Enquanto projeto, enguanto

desenho do "rmundo diferenta”,

menos feio, o sonho &

30 necessario aos sujeitos
politicos, transformadores
do mundo & ndo
adaptiveis a ele, quanto,
permita-se-me a
repeticdo, fundarmental
&, para o trabalhador,
que projete em seu
cérabro o que

vai executar antes
mesmo da execucdo
(FREIRE, 1997, p. &47)

Pod=mos recarrer 2

Frelre (1297, p.47) quande diz
gue"Nao hd mudanga sem
sonbo como nao hasonho
Eeim esperanca’ [p. 470,

portanto s2, por hors, nao & possivel
uma mudarga estrutural, a partir de
pequenas aghes educativas, & Impor-
tamt2 acredicar gue essas prackcas
podem  slgnificar  transformagdes
colethas.

Diesse modo, aposta-se No protEgonis
mo da uventude erm Construlr e
ries posshels MEesmo em meks as Inicla-
thvas do capital em manter a8 classe
trabalhadora a margem do sisterma de
ga@ntias de direltos, U dos Instru-
mienitas disponilvels para os trabalha-
diores & para os fllhas da classe traba-
Iradoras buscarem cordipies dignas
de trabeho & o conhecimenta sCerca
dics percursos que podem ser tragedos
a partir da condusic do ensing média
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As relagoes de trabalho no capitalismo

O modo de producio capitalista abarca diferentes relagbes de trabalho, E importante pontuar que, dentre elas, possuemn agquelzs em
que o= vinculos de trabalho s2o fragllizados e outras em que ha malones garantias trabalhistas

Trabalhadeor
Assalarlado

Trabalhador
Autonomo

Trabalhador
Cooperado

O trabalhador assalariado ou empre-
gado de aoordo com o artigo 3° da
Consolidagao das Leks do Trabalho e o
trabalhador que mantém  winculo
om0 empregador tendo como
Instruments de referéncla a caneira
de trabalho.

O trabalho auttnomo se materaliza
pelo contrato indmidual de trabalho
gue ni3o gera vinculo empregaticio,
entretanto ao final de cada periodo
de prestac o deservgootrabalhador
temn direfto 3 remuneracso, férlas e
13° proporoonats & repouss semanal
remunerada de acorda com a3

Consclidacso das Leis do Trabalhao.

E Importante pontuar que o trabalhador
auttromo pode contribulr come o
Irestituto Macional de Sequro Soclkal -
INZS atraves da Irecricas comio
cantrbuirte Individual no Programa

deintegracio Socal- PE.

Ortrabalhador cooperado esta assnclado
3 umia cooperathva de mesmas gue
compartilha da mesma professo ou
da mesma classe e a pestacin de
servico se di por intermedic da
cnopeEiha B Importante ponbus queo
tmbatedor cooperado 3o possul
estatuto de empregado de acordo
coim a Consclidacao das Lels do
Trabalho, entretanto, & cooparatha
deve repassar uma contribulc 3o dos
trabalhadores para o Instituto
Maclonal de Ssgurg Soclal - INSS.
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A cartelra de trabalho & um Instrumento fundamental para
o trabalnador, pols permnifte o aoesse & dinslos trabalhlsias
como o Fundo de Garantla por Tempo de Serdfo- FOTS) e
aposentadoria, por exempl. Atualments a CTRS fisica esta
SENO0 sUbsHtuKE pelo modelo virtual gque pode ser solicita-
da pekd InK nitpsservicos mtegoon]. Tambem & Impor-
tante sber que alguns docurmentos sio furdamentals
para acessar direttos e beneticlos soclals corma

¥ Cartelra de Identdzde
¥ Cadastro de Pessoas Fielcas
¥ Titulo de Elelmor

Essa relzgan de trabalba permite 3o trabalhador o acesso & férias, 13° salano, llcenga
matemikdads, aviso prévic e ao segurd desemiprego. Mo contests do modo de produ-
<80 capltalista esse vinculo garante malkores beneficlos ao trabalhader.

Os caminhos possiveis para o primeiro emprego

O Estadc do Ceard conta com uma Iniclatha que visa promover & capachsgdo e a
Irsen;3o dos jovens no trabalbo, o Projete Primel ro Passe (PPP)L O projeto fol Imiplan-
t&do no Ceara em 2007 e realiza-se atraves da secretarla do Trabalha e Deservalbyi-

mento Soclal- STOS.

Jovern Bolsista
Jovem Estagiario

Jovem Aprendiz

16 a 24 anos

Projeto
Primeiro
Passo
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As felras de empregos 530 eventas que oferecem acs estudantes o conheciments
sabre empresas e profisssses, Esses eventas 550 organizedos por universidadss, cen-

tros de Imegragsn empresabsools & pelo conjurte deorganizagtes Que Compdsm O Ssterms
5-SEMA], 525, SEM AT SEST

Dintre essas Insttulpses &w@lldo rmenckienar o Centre de Integragss EMpresa
Ezcola- CIEE que contacom pregramas deaprend zagem e estdgko E passhel reallizar
o cadastro na plataforma virtual di CIEE pelo ink

https:feebclecorg briestudantenovo-cadasto-baskoTv=2

- e (1"
Voce sabia?::-
i i
Mo site do Ministério do Trabalbo & Emiprego existe urma docurments que
apresenta Informmagles sobre a5 profissfes braslleliras chamade de Classflcagso
Eraslleira de Coupagdes (CED). Odocurnents pode ser acessade pelo link

itk pffeenae rtecbog ov bt bositefpegeshiormie jsf

O mundo do trakalha para os fllhos da classe trabalhadora geralments se Inkla bem
antes da comclusdo da educssso bdsics seja por demandas emn contrbulr com &
renda farmnilllar ou por necessldsde emn possulr dinhelne para comprar aguile que
deseja. De twmdo modo, mMultas jovens [@ possuem esperiBnclss na reallzacio ds
algumn trabalhc & o comparntilhaments dessas vwenclss pode auxllisr aqueles gues
alnda n&o INlclararm esse perourss a compresnder os desafios dessa etapa. Portanto,
s |overs s80 convdasdes 8 construlr o Trabalho: o Mural das Expsrénclas

Ern uma reda de converss, os estudantss que trabalham ou |3 vwanclaram algurna
expergncla ro murdo labaral dewern falar sobre o assunto & partlr de algumas per-
gunitas martesdoras e, desse mado, construlr urn mural que conskga reunir os princl-
pals pantos debatidas no momento da corversa.

¥ Como vood procurol o prirmelro trabalbo?

¥ Wood se sente ou sentiu reallzado nessa experiénc|a?
¥ Comoessa expeiencla fol Importants para vood?
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‘ ‘ Luta de classes

Cidade Negra

Tudo que eu posso ver & ess3
neblina

Cobrindo o entardecer em cada
esquina

Tudo gue eu posso ver @ ess3
fumaca

Cobrindo o entardecer em cada
vidraca

Mas eu quero te contar os fatos
Eu posso mostrar fotos pra
ViOCS

E s0 ter um pouco mais de tato
Que fica claro pra vocé

Desde a antiguidade
AS COisas est30o assim, assim

05 homens Nao s30 iguais,
nao sao
Ma0 530 iguais, enfim!

Darl toda essa historia
Dial a historia surgiu

Escravos na Babilonia
Trabalhador no Brasil

Tudo que eu posso ver & ess3
neblina

Cobrindo o entardecer em cada
esquina

Tudo que eu posss ver @ ess3
fumaca

Cobrindo o entardecer am cada
vidraca

Mas veio o ideario

[a tal revolugao burguesa

Veio o ideario, veio o sonho
cocialista

Veio a promessa de igualdade e
liberdade

Cometas cintilantes que se
foram pela noite

Existirao enguanto houver um
maiort

Darl & que vieio a historia
Carl a histdria surgiu
Escravos na Babilonia
Trabalhador no Brasil

Do antigo EQito a Grécia e
Roma

Ca Eurcpa feudal

Do mundo colonial

Do mundo industrial

Ma ROssia stanilista e wall
Street

Em Cuba comurnista
E no Brasil?

E no Brasil, hein?
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Dal & gque vem a histaria
Dial & que o homem sarviu
ESCravo, paria, servo
Trabalhador no Brasil

Dial & que veio a historia
Dial a historia surgiu
Escravo na Babildnia
Trabalhador no Brasil

Baixada!

(Essa neblina)
Chega junto, baixada!
(Essa esquina)

Cobrindo o entardecer em cada
esquina

Tudo 0 Que eu poss0o Ver & esed
fumaca

Cobrindo o entardecer em cada
vidraga
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2.2 Continuando os estudos E‘Ip{f}E o Ensino Médio

Dentre os caminhos posshvels para os
Jovens estudantes apds & conclusao
do ensino madio tambam esta a pos-
sibllidade de Ingressar em wma unl-
versidade ou cursotécnlon e profissio-
ralizante para prosseguir os estudos
Ez=a altermathva pode ser acompa-
nhada ou N30 do Ingresso simultaneo
rio mundodo trabalho e, as condighes
objetivas da familia podem determil-
rar essas escolhas.

ASSume-sa Que O acesst a5 Instibul-
ooes de ensing superior ainda nd3o
encontra-se  democratizado.  Entre-
tamto, conssguir continuar estudando
apde a3 condusao da etapa basica da
educacao pode agnificar melhores
condigdes de vida para a classe traba-
lhadora. E Importante salientar gue
"a educacao ndo & O UNico passaports
para o SMprego, mas permanecs
como requistto capar de evitar os
plores constrangimentos  Impostos

pela marginalizagao  Juwenll” [PO-
CHAMMNM, 2007, p. 40)

E fundamental o papel ativo do estu-
dante para a declsao em relagdoasua
trajetdna apos o ensing madio, uma
ver que a realldade nso & autodeter-
rminada. Desse modo, ainda que as
oportunidades parecam escassas, &
possiel tragar metas para um futung.

%2 o acesso a0 mundo do trabalho
parece toftuden 8, Dol VEZES, qQUaSe
Inalcancavel para a Jusentude traba-
lhadora egressa da escola pablica,
aptar  por  conbinuar  estudando
tambem carrega algurs desafios E
preciso pontuar que, ainda que a5
dificuldades emm acessar a unhersida-
de seja pelas condiphes soCloaoond-
micas ou pels nomers de vagas
Incompatihvel com as demandas, exis-
temn problematicas prdprias da cons-
tituicao da educacio basica no Brasll
que distanclam os filos da classe
trabalhadora de uma trajetara aca-
damica.

Historicamente, o Ensing Madio no
Brasll enfrenta a dualidade entre ofer-
tar uma formagao geral ou ensino
propedautico que prepara para & con-
tinuidade dos estudos am nilvel sups-
rior -este destinzdo as classes dingen-
tes & a preparacss para o trabalhio,
destinada zos filhoe da claz=e traba-
lhadora. [KUENZER, 2000).
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A separagdo entre instrucdo e
trabalho, a discriminagao
entre a instrucdo para os
poucos e o aprendizado do
trabalho para o5 muitos, @ a
definigao da instrugao “insti-
tucionalizada® como institutio
oratora, isto &, como forma-
¢d0 do governante para a arte
da palavra entendida como
arte de gowvernar (o "dizer”, ao
qual =& associa a arte das
armas, que & o "fazer” dos do-
minantes); trata-se, também,
da exclusdo dessa arte de
todo individuo das classes do-
minadas, considerado um
"charlatdc demagogo”, um
meduti. A consciéncia da se-
paracao entre as duas forma-
¢oes do homem tem a sua ex-
pressdo literdria nas chama-
das "satiras dos oficios”. Logo
esse processo de inculturacao
cg transforma numa instru-
¢d0 que cada vez mais define
o sSed lugar como uma
"escola®, destinada a trans-
missac de uma cultura livres-
ca codificada, numa dspera e
sadica relacao pedagogica.
(MANACORDA, 1989, p. 356)

Certarmeante, O aiesso a nivels de edu-
CaC A0 superiorn & educacko basica ndo
s conflguram, Boladamente, como
garantias de ascensao social Entre-
tamto o acesso & educacio pode

represantar a amplia;3o das possibill-
dades de reproducio da vida soclal,
niowas Yhienclas e relapdes soclals. De
acondo com Pochmann [2007), & fun-
damental o fortalecimento da distri-
bulicio de remda, do crescimento
soclalmente [usts e de melhores con-
Junturas educacionals e culturals para
que o5 jovens tenham a possibllidade
de construlr um futuro. Mo contexto
atual, a escolaridade, a experi®ncia
profissional, a certificagdoe o acessoa
Informagao tém urm grande significa-
dio na busca de um emprego. (OOR-

R AR, 2007

& trajetaria da Juventude no Brasil &
permeada por problematicas  que
InCldam na construgdo dos seus pro-
Jetos de wvida, se o objetivo & o acesso
ao trabalho o mak rapido posshel,
encontra-se um Ccendrio de crse
estrutural do trabalho; =2 a demanda
& por dar continuidade aos estudos,
as condigles de acesso a0 ensino
SURSTION ou tacnloo colotam em situ-
acao desigual os estudantes do
ensing poablico e particular gue dispu-
tam uma vaga. alem disso, & condl-
cioes gbjetivas da familla acabam por
dificultar a dedicacao exclusiva a fase
academica. E possivel que uma das
alternathivas para a Juventude, cons-
derado o modo de producss caplta-
lista, saja a Implementagao de politl-
cas piblicas woltadas para a geracso
de oportunidades & capactacio para
o Ingresso do trabalho e de, sobretu-
dio garantla de acesso 3 gualsquer
nivek de educacio
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Conhecendo as possibllidades para continuar estudando

3 EMEM - Exame Maclonal do Ensing Médio

O gue &%

O Emarm & uma prova reallrada anualmente & que possibilita o Ingresss no ensino
SUpenion A prova & gratuita para estudantes matriculados no 3 ano do ensing
medio e para agueles que comprovem situacso devulnerabilidade econdmica
Gual o conteddo?

Linguagens, Codigos e suas Tecnologlas

hMatematica e suas Tecnologlas

C#nclas Humanas e suas Tecnologlas

Cnclas da Watwrera e suas Tecnologlas

Quando ocome?

Geralmente a prova coorme entre outubro e novembrg, mas & Irecriodes 520 feltas
antecipadamente de maneira virtwal.

¥ SI5TEMA DE EELEI;'.IECI UKNIFICADA- SISL
O 515U & urm sistema de selec®o no qual unversidades poblicas ofertam vagas para

aqusles que fizeram o EMEM. Algumas unbersidades determinam nota mindmz
para concomer & uma vaga, entretanto todas exdgem que o candidato nao tenha

zerado a redacao

» PROCRAMA UNIVERSIDADE PARA TODDS- PROUMI

O PROUNI permite gue os candidatos conoorram a vagas em unhversidades partiou-
lares oferecendo bolsas de estudos parclals & Integraks. Um dos oribénios para a0esso
&= balsas Integrals, além da mota, & a comprovacdo da renda familiar de até um 15 de
salario minimo e para bolsas parclaks a renda famillar & de até 3 saldnos minimos

¥ FUNDO DE FINAMCIAMENTO ESTUDAMNTIL - FIES

O fundo de financlamento estudant il & um programa de financlamento da gradua-
30 que funciona como um empréstimao com Juncs balkos. O estudante pode sollcl-
tar o empréstimoem qualquer pericdo do ara.

https: fEiefissportalmec. govbriindes php7pagina=inscricac
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unkinds £ : DFerentes realldades, diversos caminhos
Universidades Publicas no Cear3d

UFC WIRTUSL oferta aducsclo =
distainda & term palos da apokc
am dverss odedes sendo a fomma
deingresso par ENEMSISL

A UECE! USH term polos e
divesscdades coerarses
& e eoe uma veriedade de oursos,
sobretudo de candabura
& forma de Ingresso @ par vestibular,
Ftmewreoueoa brbstay’

instituin Federal de Educacao,
Cléncla e Tecnobologla do Ceara
IFCE

DI Sl D SSpecF oD

O IFCE tarmibdm conta oom
a madsldada da educacaa
a distinck abrawes do Cenbeo:
da Raferfinda am Eduscao
a Distincia (CRED. & forma
da Ingra=o & atrews de adital
e=pectfica




unkindls 2 1 Derentes realldades, diversos caminhos

Cursos preparatdrios para o vestibular

O Cumso & oferecido peda Prefetura Munidpal de Fortalera preferencialimente aos
aluncs que corcuiram o ersino medio owestao curssndo o TP ano na escoba pabl-
s insmipbes 530 real madas wrtualmente pelo link httpsfportaldapree -
defortalera cegow bfacademizenemdénbre hitml. &< aulss ooomem aos finais
e sernana, partants fica mais facll de erncaiar ra rotina dos estudantes gue
necenitam trabalar

O Sendoo Soclal do Comércie tambaém oferece cursg preparatdrio para
o EMEM gratuitamente para estudantes da escola publica que compro-
wverm renda familiar de 2t trés salanos mimimos. A primsira etapa de
Irscricao ooorme de miansira virtual sendo necsssns a confimmacio pre-
sercialmente. A= aulas ooomem semanalmentes 3 nofte

A Unteersidade Federal do Ceard oferta no predio da Facukdsde de Cirsito urm
CUrsD preparatorio panra ovestibular & EMEM destinads, prioitarameants, aos
alunos de esrola poblica. hcurso sige uma contribuiclo mensal de 43500
para oS oushos com matenial didation. A inscriptes ooormem de maneina sirtual
atraviiz do pre=nchimento do formuldio sletrénico. E possivel scompanitar o
andamento das irscripfes pela pagina nas redes sociasis

http=fferwnacinstagrarmuoomycursopaulofreire7hi=pt-br

O Curss preparatano para © EMEM Trarspassando & um programa da
Unhersidade Estadual do Ceard voltado, priomtaramente para o pabll-
co LOATCHA+ As sulas coormam de segunda a sexta no perodo vespert!-
no no Centro de Humanikdades da UECE. Para acompanhar Informa-
sobre O projeto @ Interessante soompanha-los na redes soclals
ﬁfi?sﬂmiﬂagmmm’tmnqmnjnf

O akance ENEM & um progeto deserwobido pela Escola de Ensino
Superiar do Parlaments Cearense [UNMIPACE] gue oferta preparacao
gratuita para o EMEM voltado para os estudantes da escola pablica.

A InsCrigies ooomem wWrtualmente. A aulas ooomem presencialments
a0 sabados na UMIPACE- Assemiblsa Legislativa mo horano de & as
1300 O projeto tamberm disponibllizz aulss virtuals & reprsa aulss &s
diormingos niocanal da Assemiblela Legslatha
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Outra vez a esperanca
na mochila eu ponho,
quanto tempo a gente
aindatem pra realizar
0S hossos sonhos.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

E DEPOIS DO 3°? PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES APOS A CONCLUSAO
DO ENSINO MEDIO

Bruna Carneiro de Oliveira
Patricia Ribeiro Feitosa Lima

Este documento destina-se aos responsaveis legais dos estudantes do 3° ano
do ensino médio da Escola de Ensino Médio Edson Correa que serao convidados a
integrar esta pesquisa. Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante e € elaborado em duas
vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas
duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera
esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e
consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Ndo havera
nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo se vocé néo aceitar participar ou retirar sua
autorizagdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

Este estudo faz parte do curso de mestrado do Programa de Educacado
Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) pelo Instituto Federal de Educacéao, Ciéncias
e Tecnologia do Ceara (IFCE) — campus Fortaleza e tem como justificativa a
necessidade de dialogar com os estudantes do 3° ano do ensino médio em relagao
categoria “Trabalho” a partir da perspectiva onto-historica, além de discutir sobre os
projetos de vida apds a conclusdo do ensino médio. A pesquisa contara com um
encontro virtual e aplicacao de questionario contendo 4 perguntas. O encontro sera
fundamentado no e-book desenvolvido especialmente para abordar essa tematica
com os jovens estudantes, o0 mesmo € o resultado do produto educacional exigido
neste curso de mestrado.

Procedimentos:

Intencionamos aplicar na Escola Edson Correa o encontro virtual com os
alunos do 3° ano do ensino médio. O objetivo do encontro € possibilitar que os
estudantes reflitam sobre o mundo do trabalho e vida académica apés a conclusao do
ensino médio e possam ter mais clareza acerca das futuras escolhas e projetos de
vida. Os dados serao coletados através de material manuscrito.

O material coletado ficara em posse apenas dos pesquisadores e ao final da
pesquisa, sera descartado, ficando sob a posse dos pesquisadores por um periodo
nao superior a 12 meses.

Observagoes:

e Os dados coletados nao serao divulgados com seu nome ou imagem, toda a
pesquisa contara com a descricao de sua identidade

Desconfortos e riscos:

Vocé nao deve participar deste estudo caso sentir algum tipo de desconforto
dentro das dependéncias da sala de aula ou ndo se sentir confortavel em seguir as
orientagdes do pesquisador, pois essa pesquisa envolve a participagcdo em aulas que
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exigem a participacao do estudante e que estao inseridas no componente curricular
da disciplina em que sera desenvolvido o estudo.

Ao estar dentro da sala de aula, para a realizagao das aulas expositivas dessa
pesquisa, o sujeito esta exposto aos seguintes riscos:

Riscos de origem psicoldégica, intelectual ou emocional - ao participar da
pesquisa, o estudante estara sujeito a possibilidade de:

e Constrangimento; visto que pode nado se sentir confortavel em responder
algum questionamento do pesquisador, neste caso, havera a possibilidade do
estudante apenas escrever todas as suas conclusées, informando
previamente que nao se sente confortavel em falar para toda a turma, seus
escritos serao considerados e as anotagoes feitas com base no texto entregue,
este risco €& considerado minimo pois 0 pesquisador avisara com
antecedéncia que o estudante nao sera obrigado a responder caso nao se
sinta a vontade.

¢ Desconforto; este risco € considerado médio visto que estudantes em meio a
grandes cobrangas em outras disciplinas, podem sentir-se desconfortaveis
com o pesquisador que ndo é o professor titular da disciplina, neste caso o
estudante devera avisar que nao deseja participar da pesquisa.

e Medo ou Vergonha; este risco é considerado moderado visto que € normal
sentir vergonha de falar em publico, neste caso o pesquisador devera ser
avisado que o estudante deseja participar da pesquisa apenas com seus
dador escritos, o pesquisador n&o fara perguntas e todos os dados vindo deste
estudante serao coletados de seus escritos

e Quebra de anonimato; este risco & considerado minimo, posto que o
pesquisador ira anexar todos os documentos de cada estudante
separadamente, e seus nomes serao retirados para a analise, sendo assim, o
pesquisador sabera que os documentos pertencerdo a uma mesma pessoa,
mas nao sabera que é.

Riscos de origem fisica - 0 estudante pode sentir problemas fisicos como:

e Desconforto fisico local: esse risco pode ser causado por esforgo repetitivo
como escrever muito ou passar um longo tempo falando, para a pesquisa este
risco € considerado minimo ja que os escritos sdo feitos de modo
compartilhado e os comentarios serao breves. Para diminuir estes riscos, caso
o aluno ndo esteja se sentindo bem fisicamente podera retomar a pesquisa
no encontro seguinte ja que a analise de um encontro nao sofre interferéncia

e Lesbes: podem acontecer por conta de algum acidente dentro do ambiente
em que se desenvolve a pesquisa, este risco € minimo na referente pesquisa
uma vez que a sala de aula usada dispde apenas de cadeiras e mesas,
espacgadas e confortaveis.

Beneficios:

A pesquisa possibilita conhecer as demandas e expectativas em relagao ao
mundo do trabalho a partir das experiéncias dos proprios estudantes, fornecendo,
desse modo, um material didatico que ficara disponivel na escola para usos
posteriores.

Acompanhamento e assisténcia:
Caso o participante necessite de algum acompanhamento ou assisténcia
psicoldgica ou médica em geral, podera solicitar aos pesquisadores responsaveis pela
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pesquisa. Se for de sua vontade, podera solicitar a interrupgcédo da participagdo na
pesquisa, se a mesma estiver lhe estiver confortavel. Caso acontega algum acidente
na sala de aula, o participante sera encaminhado a diretoria da escola para receber o
atendimento de primeiros socorros, e a depender da avaliacdo realizada, uma
ambulancia sera acionado caso o acidente possua maior gravidade.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma
informacdo sera dada a outras pessoas que nado fagcam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgagéo dos resultados desse estudo, seu nome nao sera citado.
Ressarcimento e Indenizagao:

Vocé tera direito ao ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de
sua participagdo na pesquisa e a indenizagao pelos danos resultantes desta, nos
termos da Lei.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com os
pesquisadores: Bruna Carneiro de Oliveira, e-mail: brunacarneirossocial@gmail.com,
fone: (85) 988967873 e Patricia Ribeiro Feitosa Lima, e-mail:
patriciafeitosa@ifce.edu.br

Em caso de denuncias ou reclamacbes sobre sua participagdo e sobre
questodes éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs as
17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim América, Fortaleza - CE,
60410-426; fone (85) 34012332 e-mail: cep@ifce.edu.br

Consentimento livre e esclarecido:

ApOs ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus
objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incObmodo que esta
possa acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via original deste
documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nos
rubricadas:

Nome do(a) participante:

Contato telefénico (opcional):

e-mail (opcional):

(Assinatura do RESPONSAVEL LEGAL)

Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugcao 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma
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via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP
perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os
dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste
documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Nome do(a) pesquisador(a):

[Assinatura do(a) pesquisador(a)] Data: / /
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ANEXO A - RESPOSTAS DOS ESTUDANTES AO QUESTIONARIO
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ANEXO B - PARECER DO COMITE DE ETICA

onm INSTITUTO FEDERAL DE
. EDUCACGAO, CIENCIA E W
=1 TECNOLOGIA DO CEARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETD DE PESOUISA

Titulo da Pefquiga: Ensino Médio, Escola & Trabalho- as demandas & perspaciivas da juveniude.
Pesquisador: Bruna Cameiro de Cliveira

Area Temdtica:

Versdo: 1

CAAE: 49246820 2 (0005580

Instituicie Proponente: INSTITUTC FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGEA DO CEARA
Patracinador Principal: Financiamenio Prdpria

DuaD0s DO PARECER

Numero do Parecer: 4.910.942

Apresentacio do Projeto:

A peoguss lem cariber gualitaliva, mas especficamenis se enguadrando em uma pesquisa-acio, visla que
o pesguisador ird a campa & realizard inlervenpies junto acs paricpanies objstivanda instigar uma reflexda
coleliva juntos desbes. o esiudo bem como pdblico estudanies de ensino médio de uma escola de caucaia-
CE, & predende realirar um curso para abordar guesides gue envalvem a juveniude & o mercado de
irabalha. o curss serd aplicads am médulos 30 longo das aulas de saciclogia. 3 pesguisa Serd realizada com
0 estudanies da 3° ano da Escola Pobkca de Ensing Médio Edson Correa, localizada em Caucaia. Caard.
aq longo dos midulos, os esiudanies serdo provocados a dialogar sobre suas dividas, medos & sobre
guesibes diversas acerca do mercado de rabalho. o8 enconfros serdo regisirados por meio de gravapies,
videos & fodos, analisados posterioments pel pesquisadar.

Objetivo da Pesquisa:
Compreender as perspeclivas dos esiudanies em relacio a0 trabalbo apés a conclusio da dlima efapa da
educacho bisica, além diszo, pretende-se desanvolver um produte educacional em farma de carilha que

aborda os lemas: rabalho & educacio.

Avaliagio dos Riscos o Beneficios:
Como nscos apreseniados, a pesquisa poderd expar os esiudanies a siluaches de vergonha ou descanforta
por ervolver questionamenios pessoais, parém of mesmos estards dentes da

Endefugn:  Fua Joige Dumar, o 1703
Balien:  Jardim Armdiica CEP: g 410498

LiF: CE Masicipes: FORTALEZA
Telafoni: (35)5401.2953 E-mall: copifEifon sdu b
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possibilidade de absier-2& de conlinuar conlribuindo com a pesquisa a gualguer mamento. Aldm digso,
lambem serd dada a garaniia de sigile dos dados levantades ao longo da pesquisa.

Coma beneficios elencados, a pesquisa possibilita conhecer a5 demandas dos jovens em refaclio as
expeclalivas sobre o mundo do rabalho & quais as agdes gue eles esperam
gue 3 msoola oferis,

Comentarios e Consideragfes sobre a Pesquisa:

A pesguisa alende a0 requisilos Alicos para sua realizacgio. A melodologia esld clara, objeliva & nia
apresanta nenbuma guestio que possa ferir oS principos Slicos necessdnos para UMa pesquisa com Senes
humanas.

Consideragdes sobre o Termos de apresentacdo obrigatdria:

O TCLE esté adequado para o andamenko da pesquisa, Todos os elemenias abrigaldnos foram
conlempladas no refenda documenio, assim coma ambsm no bermo de assentimenlo.

Recomendagdes:

Camo sugestio, seria inberessante que a pesquisadora exphicte mais ohjstivamente no TCLE as tematicas a
serem abordadas ao longo dos médulos. Pade ser algo que insligue uma maior participacdo dos estudanies.

Conclusies ou Pendiéncias e Lista de Inadequagtes:

Mo hd pendéncias que compromelam a aprovagho do projelo por esbe comild.
Consideragbes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado basesdo nos documentos abaixzo relacionados:
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Tipo Documenta Arquiva Pastagem Aulor Siluagia
Infeemaghes Basicas F‘B_IHFDRHM:E_EEIMS_DD_P OBOT20H Aceilo
dia Projalo ROJETO 1E3E71. 10:00:43
Cranagrama cronograma.pdl OW07 2021 |Bruna Cameino de Acsilo

i0:00-08 | Diveira
Projein Detalhado ! | prajeto. pdl OFOT/2021 |Bruna Cameiro de Aceiln
Brochura 171227 |Oleveira
H e — S —
Ouires TCLERESPONSAVEIS pdl 2B/ |Bruna Cameira de Aceilo
122348 | Oleeira
Culros dedaracaadecompramisss. pdl 18100 |Bruna Carmeirs de Hcailo

Endefais:  Fua Meige Dumar, 7 1703

Balren:  Jandim Arrsdesa CEPF: el410428
LiF: CE Musiciphs: FORTALEZA
Taalone: (@35)5401-235 E-mail: copiifon sdu b
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TCLE ( Termos g | TCLE=consentimenia. pdl ZTMWI020 |Bruna Cameiro de | Aceits
Assentimenta | 11:51:57 | Oliveira
Justificaiva de
LAuztncia . — — .
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Mecessita Apreciacio da CONEP-
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FORTALEZA, 1T de Agosio de 2021

Aszsinado por:

Jafté Ferroira da Silva

{Coordenadaria))
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ANEXO C — TERMO DE AUTORIZAGAO E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

L 1| |

MM INSTITUTO FEDERAL

B E® DE EDUCAGAD, CIENCIA E TECNOLOGIA
Ceara

TERMO DE AUTORIZAGAO E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, Antdnio Luiz da Costa Carvalho, diretor da Escola de Ensino Médio
Edson Cormea auforizo a realizag8o do projeto intitulado “Ensino Médio, Escola e
Trabalho- as demandas e perspectivas da juventude™ pelos pesguisadores Bruna
Cameiro de Cliveira e Patricia Ribeiro Feitosa Lima, que envolvera a realizagdo de
um encontro abordando a teméatica trabalho e projetos de vida com os estudantes do
3" ano do ensino médio realizando a coleta de dados afravés de registros manuscritos
dos estudantes e sera iniciado apds a aprovagdo pelo Sistema CEP-CONEP.

A Escola de Ensino Médio Edson Comea esta ciente de seu compromisso
no resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa, dispondo de
infraestrutura necessaria para desenvolvé-la em conformidade as diretrizes e normas
éticas. Ademais, ratifico que ndo havera quaisquer implicagdes negativas aos
estudantes do 3° ano do ensino médio que ndo desejarem ou desistirem de participar
do projeto.

Declaro, outrossim, na condicdo de representante desta organizacdo,
conhecer e cumprir as onentacbes e deteminacdes fixadas nas Resolugbes n™ 466,
de 12 de derembro de 2012, & 510, de 07 de abril de 2016, e Norma Operacional n®
00172013, pelo Conselho Nacional de Salde (CNS), e disponiveis no Regimento
Interno do Comité de Etica em Pesquisa do IFCE.

Fortaleza, 13 de setembro de 2020
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Antonio Lue da Costa Carvalho

Diretor Escolar
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