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RESUMO

O presente trabalho dissertativo, fruto do processo de formacdo no Mestrado Profissional do
Programa de Pos-graduacdo em Ensino e Formacao Docente (IFCE-Unilab), tem como objeto
de estudo a avaliacdo da escrita de criangas, tendo como foco a sequéncia evolutiva da escrita
infantil nas turmas pertencentes aos anos iniciais do ensino fundamental. Foi proposto, de
maneira formativa e processual, analisar, por meio de uma meta-avaliagdo, 0 processo
avaliativo docente da escrita sobre a perspectiva sequencial para, com isso, propor critérios
capazes de subsidiar e direcionar a avaliacdo da referida competéncia. E ndo apenas isso, mas
descrever o caminho percorrido para se chegar aos critérios, de modo que outros docentes
tenham condic@es de fazer essa elaboracdo. Para tanto, inicialmente, no que concerne ao campo
teodrico, apresentou-se o cenario brasileiro das pesquisas desenvolvidas sobre a avaliacdo da
escrita nos anos iniciais do ensino fundamental, disponiveis na plataforma Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Logo apds, tragcou-se um breve histérico da escrita,
bem como da avaliacdo da aprendizagem, conceituando e situando historicamente as categorias
em estudo. Com vistas ao alcance da completude das pretensdes delimitadas, em campo, a partir
de dois passos, realizou-se o levantamento de critérios. No primeiro passo, foram produzidos
os dados por meio da coleta de um perfil de escrita, elaborado com uma amostra de dez criangas.
Esse perfil, mais tarde, foi submetido ao segundo passo: a avaliagdo docente, realizada por cinco
professoras pertencentes aos anos iniciais. As analises e descricbes foram sujeitas a meta-
avaliacdo, resultando na descricdo dos critérios avaliativos conforme cada fase que perpassa a
desenvoltura infantil frente a escrita, culminando, assim, com a elaborac¢&o do Caderno digital
de critérios de avaliacdo para a escrita infantil, produto educacional desenvolvido nesta

pesquisa.

Palavras-chaves: Avaliacdo da aprendizagem. Sequéncia evolutiva da escrita infantil.

Critérios de avaliacao.



ABSTRACT

The present dissertation, the result of the training process in the Professional Master's Degree
of the Postgraduate Program in Teaching and Teacher Training (IFCE-Unilab), has as its object
of study the evaluation of children's writing, focusing on the evolutionary sequence of writing
children in classes belonging to the early years of elementary school. It was proposed, in a
formative and procedural way, to analyze, through a meta-evaluation, the teaching evaluation
process of writing from the sequential perspective, in order to propose criteria capable of
subsidizing and directing the evaluation of that competence. And not only that, but describe the
path taken to reach the criteria, so that other professors are able to do this elaboration. Therefore,
initially, with regard to the theoretical field, the Brazilian scenario of research developed on the
assessment of writing in the early years of elementary school was presented, available on the
Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) platform. Soon after, we traced
a brief history of writing, as well as the assessment of learning, conceptualizing and historically
placing the categories under study. With a view to achieving the completeness of the delimited
claims, in the field, from two steps, we carried out a survey of criteria. In the first step, we
produced the data by collecting a writing profile, prepared with a sample of ten children. This
profile was later submitted to the second step: the teacher evaluation, carried out by five
teachers belonging to the initial years. The analyzes and descriptions were subjected to meta-
evaluation, resulting in the description of the evaluation criteria according to each phase that
permeates the children's resourcefulness in relation to writing, thus culminating with the
elaboration of the digital notebook of evaluation criteria for children's writing, an educational
product developed in this research.

Keywords: Learning assessment. Evolutionary sequence of children's writing. Rating criteria.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertagdo foi desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em
Ensino e Formacdo Docente (PPGEF), ofertado em associacdo pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e pela Universidade Internacional da
Integracdo e Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB). A mesma pertence ao eixo de Ensino e
Formacdo Docente, situando-se na linha de pesquisa 2 do programa “Curriculo e Avaliacdo”,
centrando suas delimitacdes na categoria que pesquisa a avaliacdo da aprendizagem.

O objeto em estudo nesta analise € a avaliacdo da escrita, tendo como foco principal a
sequéncia evolutiva da escrita infantil nas turmas pertencentes aos anos iniciais do ensino
fundamental. Foi proposto, de maneira formativa e processual, analisar, por meio de uma meta-
avaliacdo, o processo avaliativo docente da escrita sobre a perspectiva sequencial, para, com
isso, propor critérios capazes de subsidiar e direcionar a avaliacdo da referida competéncia. E
ndo apenas isso, mas descrever o caminho percorrido para se chegar aos critérios, de modo que
outros docentes tenham condicOes de fazer essa elaboragao.

Para a delimitacdo apresentada acima, algumas conceituacdes se fazem necessarias,
para sO entdo dar seguimento as reflexdes posteriores. Desse modo, entende-se por avaliacdo
da aprendizagem, neste estudo, a concepgéo elucidada por Luckesi (2011), na qual a avaliacdo
é compreendida como capacidade de acompanhar e contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem, com vistas a construcdo de um desfecho definido anteriormente.

Estabelece-se, assim, como um mecanismo subsidiario, efetivando-se por meio de um
ciclo de acdo: neste, inicialmente, faz uma averiguacdo, momento em que mede o
aproveitamento; em seguida, faz a inferéncia, em outras palavras, transforma essa medicao em
nota ou conceito; para s6 entdo utilizar os resultados apresentados, momento final do ciclo, com
a tomada de deciséo.

A fidedignidade do parecer avaliativo é garantida mediante o conjunto de
procedimentos empregados durante o acontecimento deste ciclo, dentre dos quais, destacam-se
o0s critérios de avaliacdo. Na perspectiva de Depresbiteris (1998), os mesmos sdo definidos
como principios de referéncia para o julgamento de alguma coisa, como corrobora Sant’anna
(2014), quando ressalta o carater norteador dos critérios para a acdo avaliativa. Assim, 0s
critérios avaliativos se constituem como ponto de referéncia, uma vez que, estabelecidos
anteriormente, conduzem o processo avaliativo estabelecendo correspondéncia com o

desenvolvimento e a aprendizagem estipulada.
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Sendo nossa pretensdo avaliar a avaliagdo da aprendizagem da escrita, mais
precisamente, propor, a partir da meta-avaliacdo, critérios de avaliagdo para a escrita infantil,
torna-se basilar apontar a compreensdo que se assume sobre a escrita. Assim, neste estudo a
escrita foi assumida sob a perspectiva de Soares (2020), entendendo-a como um sistema de
representacdo dos sons da fala, que evolui sucessivamente em hipéteses distintas até culminar
na escrita alfabética. Compreendida, ainda, para além da transcri¢do, consolidada como
atividade social estabelecida desde os primordios, que se manifesta sobre seus mais variados
formatos e géneros, € conduzida em ambito escolar sob a concepgédo enunciativo-discursiva,
orientada pelo documento normativo que regula tais préaticas aplicadas ao ensino de lingua
portuguesa, em &mbito nacional, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

As sucessivas hipoteses da escrita foram estabelecidas por Ferreiro e Teberosky (1999)
em trés grandes periodos: modo de representacao iconico e o ndo iconico; construcdo dos modos
de diferenciacdo sobre os eixos quantitativos e qualitativos; e a fonetizacdo da escrita. Soares
(2020), por sua vez, desdobra esses trés grandes periodos em oito niveis de escrita que a crianca
podera percorrer engquanto esta sendo alfabetizada, que séo eles: icbnico, garatuja, pre-silabico,
sildbico sem valor sonoro, sildbico com valor sonoro, sildbico-alfabético, alfabético e
ortogréfico.

No nivel icdnico, a crianca representa, literalmente, o objeto por meio do desenho; na
garatuja, simula em rabiscos a escrita convencional de adultos que a cercam; no pré-silabico,
compreende que a escrita requer o uso de letras, mesmo que ainda ndo sinalize coeréncia sonora
no uso das mesmas; no silabico sem valor sonoro, manifesta indicios de consciéncia fonoldgica
e representa uma letra para cada silaba da palavra, porém, ainda sem correspondéncia sonora
com as silabas da palavra escrita; no sildbico com valor sonoro, identifica sonoramente o nlcleo
das silabas, ou seja, as vogais presentes na palavra, identificando-as e representando-as para
cada silaba da palavra, estabelecendo, assim, uma correspondéncia com 0s sons ouvidos.

No nivel silabico-alfabético, faz essa transicdo com uma analise mais proxima da
escrita convencional, percebe a segmentacdo dos sons das palavras em unidades menores, 0s
fonemas, e com isso conclui que pode usar mais de uma letra para representar aquele som; no
alfabético, ja estabelece correspondéncia entre fonemas e grafemas, representando a palavra
com todos os seus fonemas, embora ainda haja erros ortograficos ocasionados pela nao
linearidade dos sons dos fonemas; e, por fim, no ortografico, a crianca chega ao uso
convencional estabelecido da escrita, atendendo as demandas ortograficas e gramaticais da

lingua.
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O desenvolvimento desse processo evolutivo acontece no periodo escolar denominado
por alfabetizagdo, que é delimitado pela BNCC como sendo os dois primeiros anos do ensino
fundamental: 1° e 2° anos. A ac¢do docente, durante o ciclo alfabetizador, tem o foco centralizado
para a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA). Assim, a mesma deve caminhar a
fim de garantir “[...] amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita
¢ ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramento” (BRASIL, 2018, p. 59). Apto
nas habilidades descritas, o discente esta alfabetizado.

Entretanto, tal proposicdo ndo condiz com toda a realidade dos discentes na
alfabetizacéo, alguns chegam ao final do ciclo e ainda fazem registros que se classificam em
niveis iniciais da escrita: iconico, garatuja e pré-silabico. E mesmo ndo alfabetizados, séo
encaminhados nas demais turmas dos anos iniciais, demonstrando significativas auséncias ou
atrasos no desenvolvimento das competéncias em leitura e escrita. Esse fato observavel nas
porcentagens de desempenho apresentadas através das avaliages externas sobre a alfabetizacéo
no Brasil, por intermédio do Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica (SAEB).

As siglas que denominavam as avaliagbes externas da alfabetizacdo passaram por
algumas reformulacdes, por essa razdo, antes de apresentar os dados que sustentam os fatos
apresentados acima, este estudo sintetizou, a seguir, tais modificacdes. Até o ano de 2019,
existiram, incorporadas ao Saeb, siglas referentes a diversas avaliagdes externas e em larga
escala no Brasil, mas, a partir de 2019, siglas como a Ana (Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo) foram extintas e agora todas as avaliacbes, em ambito nacional, sdo
denominadas por Saeb. Neste estudo, alguns dados se mostraram relevantes, até mesmo aqueles
que s&o anteriores a esta integracdo e mudanca de nomenclatura. A vista disso, foram utilizados,
a fim de analisar e compreender o desempenho da alfabetizacdo no Brasil e no Ceard, os dados
de trés avaliagcOes externas e em larga escala.

Dentre essas, duas estdo situadas em ambito nacional: a Ana (edicdo 2016) e o Saeb
(edicdo 2019). A terceira se situa na esfera estadual, o Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacgdo Basica do Ceard (SPAECE-ALFA — edigdo 2018), em que o0 uso do teste aplicado
em 2019 ndo foi possivel, pois o boletim com o relatério dos resultados ainda ndo esta
disponivel no site onde ¢é vinculado, apenas o quantitativo dos padrbes de desempenho esta
disponivel.

No relatério disponivel na pagina do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), a ultima edi¢do da Ana (INEP, 2018) apresenta um panorama da

proficiéncia do Brasil e dos estados. A avaliacdo se organiza para averiguar a proficiéncia em
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leitura, em escrita e em matematica, e apresenta os dados seguindo essa mesma divisdo: dando
um diagndstico de desempenho em ambas as competéncias. No que concerne a proficiéncia em
escrita, o Brasil se apresenta dividido em cinco niveis de proficiéncia, que sdo: 14% no nivel 1;
17% no nivel 2; 2% no nivel 3; 58% no nivel 4; e 8% no nivel 5.

Como observado, o nivel 4 se mostra como 0 de maior concentragdo no cenario
nacional, que corresponde a escrita ortografica com diferentes estruturas silabicas. Em relagéo
a producéo textual, as criancas atendem a proposta solicitada, embora ainda estejam ausentes
elementos importantes da narrativa, e ainda, apresentam desvios ortograficos, que, embora
comprometem parcialmente o texto, ndo prejudicam a compreenséo.

Na esfera estadual, a proficiéncia em escrita, assim como os dados nacionais, tem sua
maior concentracdo no nivel 4, com 61,6%. Embora a porcentagem se mostre positiva, ha uma
preocupacdo quanto aos demais niveis, pois estes somam, ao todo, 29,3%, divididos em 10,9%
(nivel 1), 14,2% (nivel 2) e 4,1% (nivel 3), que correspondem aquelas criangas que ainda néo
escrevem palavras ou as escrevem de forma que a compreensdo esteja comprometida, bem
como a producao textual em que os desvios as comprometem.

Os dados mais recentes referentes ao Saeb (INEP, 2019) — em sua nova versao, ja
incorporado e seguindo as delimitagdes da BNCC (BRASIL, 2018) —, que estabelece o final do
ciclo alfabetizador para o segundo ano, mostram uma escala crescente, em comparagdo com a
Ana (INEP, 2018). Uma das mudancas, fruto da integracéo, é o fato da avaliacdo averiguar a
escrita, mas apresentar os dados de forma conjunta com o desempenho em leitura. Contudo,
estd organizada sobre os eixos tematicos que versam sobre a apropriacdo do SEA, leitura e
producdo textual. Sintetiza tais informacdes e faz a aferi¢do sobre os niveis de alfabetizagdo em
lingua portuguesa, distribuidos em em 9 niveis, a saber: nivel abaixo de 1, nivel 1, 2, 3, 4, 5, 6,
7e8.

No que se refere a proficiéncia, a média em lingua portuguesa do Brasil no 2° ano,
conforme a tabela de resultado, situa-se em 750, o que corresponde ao nivel 5 da escala de
proficiéncia do Saeb, que, em sintese, indica que os discentes ja localizam informac6es
explicitas, fazem inferéncia em cartazes, fazem inferéncia em textos que articulam linguagem
verbal e ndo verbal e ainda escrevem, de forma ortogréafica, palavras trissilabas com silabas
candnicas, tendo correspondéncias, que sao regulares no contexto, entre letras e fonemas, e isso
a partir do ditado. No destrinchar das demais porcentagens do cenario nacional, apresentaram-
se 0s niveis na seguinte divisdo: o nivel abaixo de 1 concentra 4,62%, o nivel 1 —4,22%, o nivel
2 —6,72%, o nivel 3 — 11,9%, o nivel 4 — 17,8%, o nivel 5 — 21,55%, o nivel 6 — 18,39%, 0

nivel 7 —9,76% e o nivel 8 — com 5,04%.
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Segundo as porcentagens apresentadas, 0 cenario nacional tem maior concentragao no
nivel 5, com 21,55%, seguido dos niveis 4, com 17,8%, e o nivel 6, com 18,39%. Embora pareca
positivo, principalmente quando o olhar esta direcionado a média de proficiéncia nacional
(750), os demais niveis para a turma que esta fechando o ciclo alfabetizador ainda indicam, para
esse publico, significativos atrasos no processo de alfabetizagdo, pois tais porcentagens somam
27,46%, dados esses que se situam nos niveis iniciais de alfabetizacdo, segundo a escala de
proficiéncia do Saeb (niveis abaixo de 1, nivel 1, 2, e 3). No contexto estadual, o Ceara se
mostra, como na Ana, em destaque. A média do estado se sobrepBe a nacional, com 765,50,
contudo, concentra-se no nivel 5 da escala de proficiéncia, do mesmo modo que a média geral
do Brasil.

O grafico por unidade federativa (UF) ndo apresenta, ainda, as porcentagens de cada
nivel da escala, mas esta representado por cores, permitindo, assim, a observacdo na qual se
percebe a concentracao do desempenho cearense nos niveis 4, 5, 6 e 7, o que se revela de forma
positiva em comparacdo aos demais UF e ao contexto nacional. Reitera-se que, apesar de
positivo em termos de média, os demais niveis, conforme a delimitacdo de cores, ainda acendem
um alerta, pois se trata do final do ciclo alfabetizador, e embora a alfabetizacéo e o letramento
ndo se encerram ali, as proximas turmas se mostrardo como um grande desafio as criancgas,
principalmente pelo foco da ag&o docente ser ajustado.

A avaliacdo estadual, Spaece (CEARA, 2018), objetiva medir a qualidade da educacéo
no estado do Ceara por meio da mensuracdo do desempenho estudantil. No tocante a
alfabetizacdo, 2° ano do ensino fundamental, faz aferi¢do da proficiéncia em lingua portuguesa,
a nivel de leitura, a partir de padrdes de desempenho, distribuidos em cores e termos, sendo
eles: vermelho, representando os ndo alfabetizados; laranja, os com alfabetizacdo incompleta;
amarelo, o intermediario; verde-claro, o suficiente; e verde-escuro, o desejavel.

Nessa avaliacdo, o Ceara apresenta como média de desempenho em lingua portuguesa
195,1 — na escala que se estabelece de 0 a 500, sendo de 0 a 75 os nédo alfabetizados, de 75 a
100 os com alfabetizagdo incompleta, de 100 a 125 os intermediarios, de 125 a 150 suficientes
e acima 150 os em estado desejavel. A pontuagdo do estado o situa no padréo de desempenho
desejado e corresponde a 78,9% da sua populacdo, o que em resumo descreve alunos que
identificam o assunto de um texto, estabelecendo ligacdes com suas partes visando chegar ao
seu sentido global, revelando, com isso, autonomia na leitura, o que é significativo no
prosseguimento de seu caminho escolar e no processo de aquisi¢do do SEA.

Os demais padrdes somam 21,2%, que, distribuidos, situam-se em 0,7% nao

alfabetizados, 2,9% com alfabetizacdo incompleta, 6,8% em intermediario e 10,8% em
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suficiente, o que, em quantitativo, exibe-se de maneira positiva. Todavia, é preciso relembrar
que a avaliacdo estadual, Spaece-Alfa, propde-se a medir o desempenho a nivel de leitura, ndo
se encontra em suas delimitacdes pretensdes quanto a escrita, o que, a certo modo, € preciso
repensar, visto que, embora a leitura e a escrita sejam indissocidveis no processo alfabetizador,
elas se diferem em conceituacfes e na pratica de ensino e aprendizagem.

Os dados apresentam um panorama do desempenho da alfabetizagdo nos ultimos cinco
anos, e apesar da crescente em comparacao ao cenario de analfabetismo ja vivenciado no Brasil,
as porcentagens distribuidas em fases iniciais do ciclo alfabetizador preocupam qualquer
docente atuante e pesquisador dessa area. Assim, levando em consideragdo esse cenario, nossa
pretensdo por meio deste estudo é potencializar a acdo conjunta e efetiva da avaliagdo no
processo de ensino e aprendizagem da escrita, pois se percebe que “[...] a avaliacdo, em um
contexto de ensino, tem o objetivo legitimo de contribuir para o éxito do ensino, isto é, para a
construcao desses saberes e competéncias pelos alunos’” (HADJI, 2005, p. 15). Em outras
palavras, a avaliacdo, no cenario interno da escola, sé faz sentido se favorecer a aprendizagem.

Isso posto, decidiu-se, a fim de delimitar nossa problematica de estudo, conhecer o
cenario das pesquisas que ja foram desenvolvidas no contexto da avaliacdo da escrita infantil
nos anos iniciais. Dessa maneira, este estudo, apesar de ter elaborado em seu capitulo
bibliografico inicial um estado da arte, pretende aqui sintetizar e descrever o que foi encontrado,
a fim de caminhar na construgéo da justificativa e delimitagcdo para o novo estudo que aqui foi
estabelecido.

Assim sendo, para a realizacdo da busca, optou-se pela Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (BDTD), utilizando-se como chaves de busca as seguintes categorias:
avaliacdo da escrita; avaliacdo da aprendizagem; alfabetizacdo e anos iniciais. Frente as 1.887
pesquisas encontradas, ficou decidido realizar um refinamento a partir de alguns critérios
estabelecidos, que, em sintese, selecionou as pesquisas que versam especificamente sobre
avaliacdo da aprendizagem na alfabetizagdo. A partir disso, 16 pesquisas foram selecionadas,
13 estdo no formato de dissertacdes e 03 no formato de teses. Ambas versam sobre a tematica,
mas, por possuirem focos distintos, foram divididas em trés categorias.

A partir das categorias elencadas, foi possivel conhecer as discussdes acerca da
avaliacdo da escrita nos anos iniciais, inclusive, pode-se aferir que: no cenario das pesquisas
desenvolvidas sobre a escrita infantil, destacaram-se trés principais discussdes: a primeira diz
respeito as pesquisas que versam sobre as praticas avaliativas na alfabetizagdo; a segunda se
refere & influéncia das avaliagdes externas nas praticas de ensino e avaliacdo na alfabetizag&o;

por fim, a terceira esta relacionada com as pesquisas sobre o desenvolvimento de instrumentos



19

avaliativos para a escrita e a leitura. Diante da leitura, percebe-se que hd uma real preocupacao
em entender como se da a aquisigdo da escrita e como, de forma coerente, é possivel refletir
sobre 0 seu processo avaliativo, assim como elencar instrumentacdes capazes de averiguar e
tomar decisdes acerca desse processo.

Entretanto, ndo ha, nas pesquisas encontradas, destaques quanto aos procedimentos de
analises da avaliacdo, especificamente, ndo foi encontrada nenhuma descricdo de como séo
realizadas as avaliagcGes, como transformam a classificacdo ou as escalas em explanacbes
qualitativas e, muito menos, sobre quais critérios as mesmas sdo ajuizadas. Desse modo,
destaca-se a relevancia de incluir, neste cenario, uma pesquisa que se interessa em agregar todos
esses aspectos e acrescenta-los com uma discussao reflexiva e concreta acerca dos critérios de
avaliacdo para esse processo, levando em consideracdo a construcdo sequencial e evolutiva da
escrita infantil.

Por ser a pesquisa “[...] uma atividade de busca, questionamento, investigagdo, com o
intuito de elaborar conhecimento que ajude a compreender a realidade, oriente as acGes e ajude
a solucionar problemas” (BASTOS, 2005). E mediante 0 contexto exposto, agugaram-se
algumas indagacdes que direcionaram esta pesquisa, que Sdo: como se mostra 0 processo de
avaliacdo da sequéncia evolutiva da escrita infantil nos anos iniciais do ensino fundamental? E
possivel perceber o ciclo avaliativo cumprido nessas avaliagdes? Os critérios de avaliagdo séo
anteriormente elaborados? Os mesmos se mostram coerentes e se relacionam com as hipéteses
infantis no que concerne a escrita alfabética? As habilidades delimitadas na BNCC se
relacionam com esse processo de avaliac3o e critérios? E possivel, por meio da meta-avaliagéo,
contribuir com essa avaliacdo no sentido de potencializar caminhos para a construcdo de
critérios?

Tais questionamentos ndo se formaram ao acaso, mas se relacionam diretamente a
minha trajetoria como docente e pesquisadora. Graduada em pedagogia pelo Centro de Ensino
Superior do Cearé Faculdade Cearense (FaC), no periodo de 2014.2 a 2017.2, vivenciei as mais
diferentes oportunidades de elaborar e apresentar pesquisas, as quais, desde o quarto semestre
de graduacdo, interessadas em entender os fendbmenos que envolvem o processo de avaliagéo
da aprendizagem. Inclusive, tive como culminancia do curso a pesquisa “Critérios de avaliacdo
para o trabalho monografico”, contribuindo, assim, e sugerindo uma ficha de critérios
condizentes com as habilidades necessarias para averiguacao desse formato de trabalho.

J& graduada e inserida no contexto escolar, especificamente nas turmas da Educacdo
Infantil, ingressei na especializacdo em Ensino na Educacdo Basica, ofertada pelo IFCE, no

periodo de 2018.1 a 2019.2, culminando o curso com a pesquisa “O feedback do processo
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avaliativo na pré-escola: devolutivas necessarias a pratica”, propondo uma discusséo ainda ndo
alvo das pesquisas nesse cenério. Ainda finalizando essa etapa, e no periodo de transicéo para
funcionaria temporaria da prefeitura de Fortaleza, ingressei na especializacdo em Alfabetizacéo
e Multiletramentos, ofertada pela Universidade Estadual do Ceard (UECE), no periodo de
2018.2 a 2020.1. Atuante nas turmas de pré-escola e anos iniciais, interessei-me pelos
fendmenos que envolvem a escrita infantil. Inclusive, terminei o curso com a pesquisa “A
escrita espontanea de pré-escolares: o0 que demonstram sobre as hipoteses da escrita”.

Debrucada em avaliar no cotidiano da sala de aula a espontaneidade da escrita dos pré-
escolares, enveredei-me por esse campo, especificamente na intencdo de entender a escrita para
avalia-la e, assim, contribuir com o cenario onde estava inserida. O que me levou a uma
proximidade e identificacdo com o tema, que, mediante as experiéncias em sala, continua a
evidenciar novas inquieta¢fes, como as colocadas aqui como problematica.

A inquietacdo motora desta pesquisa em andamento circunda em torno do
desconhecimento sobre a avaliagdo da escrita em suas especificidades, o que leva a uma rasa e
influenciada analise no campo da alfabetizacdo. E esse fato ndo esté restrito a minha experiéncia
pessoal, mas, conforme apontado nas pesquisas do estado da arte, essa mesma problematica
emerge frente ao despreparo e desconhecimento epistemoldgicos e pedagdgicos das pedagogas
atuante nas turmas dos anos iniciais sobre escrita e sobre avaliacdo da aprendizagem,
especialmente nas turmas alfabetizadoras.

O ingresso no mestrado profissional em Ensino e Formacdo Docente se manifestou
como uma oportunidade tedrica e pratica de me aprofundar e contribuir com a tematica, pois,
em concordancia com Silva e Souza (2018, p. 5), ““[...] o Mestrado Profissional em Ensino tem
por caracteristica, além da dissertacdo, apresentar também um trabalho final de pesquisa
profissional aplicada que descreva o desenvolvimento de processos ou produtos de natureza
educacional que possam contribuir para aperfeigoar o ensino na area especifica”.

Isso posto, na perspectiva de propor caminhos para a construcao de uma avaliagao que
se realize de modo formativo, coerente e fidedigno, direcionada a escrita, € objetivo deste
estudo analisar o processo de avaliagdo da sequéncia evolutiva da escrita infantil realizado pelas
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, a fim de desenvolver um caderno digital
com critérios para conduzir a avaliacdo da escrita infantil. Assim, o estudo sugere critérios de
avaliacdo da escrita, mas ndao somente, compartilna aspectos e caminhos que foram
determinantes para a elaboragdo desses critérios. Sendo assim, para além dos critérios estaticos

em si, os professores que tiverem acesso ao trabalho também terdo subsidios para elaborar
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critérios de avaliacdo condizentes com o processo de ensino e de aprendizagem ao qual eles e
0s alunos estdo submetidos no que concerne ao desenvolvimento da escrita.

Para tanto, especificamente, pretende-se:

1) mapear os critérios de avaliacdo da escrita utilizados pelas professoras dos anos
iniciais do ensino fundamental;

2) estabelecer uma associacdo entre as habilidades descritas na BNCC com os
critérios de avaliacdo da escrita;

3) investigar a congruéncia entre os critérios de avaliacao utilizados e as hipoteses
infantis a respeito do funcionamento do SEA.

Para tanto, inicialmente, no que concerne ao campo tedrico, apresentou-se 0 cenario
brasileiro das pesquisas desenvolvidas sobre a avaliacdo da escrita nos anos iniciais do ensino
fundamental a partir da plataforma BDTD. Logo apds, tragou-se um breve historico da escrita,
bem como da avaliagdo da aprendizagem, conceituando e situando historicamente as categorias
em estudo. Com vistas ao alcance da completude das pretensdes delimitadas, em campo, a partir
de dois passos, realizou-se o levantamento de critérios.

No primeiro passo, os dados foram produzidos por meio da coleta de um perfil de
escrita, elaborado com uma amostra de dez criancas, perfil que mais tarde foi submetido ao
segundo passo, a avaliagdo docente, realizada por cinco professoras pertencentes aos anos
iniciais. As andlises e descri¢des foram sujeitas a meta-avaliacéo, resultando na descri¢do dos
critérios avaliativos conforme cada fase que perpassa a desenvoltura infantil frente a escrita,
culminando com a elaboracdo do “Caderno digital de critérios de avaliacdo para a escrita

infantil”, produto educacional desenvolvido nesta pesquisa.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo condensa os fundamentos e procedimentos metodologicos utilizados com
intuito de resolver as questdes levantadas nesta pesquisa, para, com isso, alcangar os objetivos
propostos, sobre a anélise da avaliacdo da avaliacdo da escrita infantil com vistas a proposicéo
de critérios para sua conducdo. Neste estudo, “[...] entendemos por pesquisa a atividade basica
da ciéncia na sua indagac&o e construcio da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de
ensino e a atualiza frente a realidade do mundo” (MINAYO, 1994, p. 17). Assim, para 0 seu
desenvolvimento, é necessario um conjunto de delimitacdes, que, atendendo aos objetivos
propostos, age de modo cientificamente determinado, para s6 entdo conhecer o objeto de
pesquisa em seus variados cendrios, que podem ser de ordem teorica, documental e empirica,
entre outros.

Em conformidade com Liidke e André (1986), “[...] o papel do pesquisador é justamente
o0 de servir como veiculo inteligente e ativo entre esse conhecimento acumulado na area e as
novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da pesquisa”. Desse modo, deve,
prioritariamente, compreender por quais parametros o estudo ira percorrer no caminho do
conhecimento. Assim, a pesquisa cientifica se configura como uma atividade organizada, que
mescla procedimentos e técnicas a fim de chegar as proposicdes. Nesse ponto, “[...] o
pesquisador deve saber como conhecer o objeto a ser investigado, o que deve fazer para
conhecé-lo, e como ¢ possivel dizer que o conhece” (BASTOS, 2005, p. 27).

Demo (2011, p. 14), assertivamente, ressalta que “[...] pesquisar somente para saber ja
seria proposta alienante, porque desencarna a pesquisa da sua face inserida na realidade
historica, reduzindo-a ao esforgo de sistematizacdo de ideias e de especulagdo dedutiva”. A
pesquisa ndo se insere como ato isolado, pelo contrario, manifesta-se como ato processual de
inquiricdo, mediante o desconhecido e os limites colocados pela natureza e a sociedade. Tal
proposicao sé sera possivel apos definir o problema e, a partir das questdes levantadas, o que
leva o pesquisador a organizar o caminho metodol6gico para encontrar ndo apenas as respostas,
mas, sobretudo, para por meio delas, produzir o novo.

Assim, cabe ao pesquisador, frente as suas pretensdes, delinear o caminho que ira
percorrer. A vista disso, considerando o objetivo de analisar e propor critérios a partir da
avaliacdo docente da sequéncia evolutiva da escrita infantil, este estudo foi classificado como
descritivo, visto que se baseia na descricdo, registro, anélise e interpretacdo dos resultados
advindos do processo avaliativo docente da escrita infantil, levantados por meio da meta-

avaliagéo.
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Considerando que as descricdes desses dados ndo sdo de ordem quantitativa, mas que
h& uma elaboracdo que se prop0s a perceber os desdobramentos no que concerne a causas e
efeitos, situando-0s no tempo-espaco, considerou-se esta pesquisa, quanto a sua abordagem,
como qualitativa. De acordo com Santos Filho (2013, p. 41), nessa abordagem “[...] o
pesquisador procura compreender a natureza da atividade em termos do significado que o
individuo da a sua acdo”, o que leva o pesquisador qualitativo a emergir na temética pesquisada.

O desenvolvimento desta pesquisa foi realizado em duas etapas: inicialmente,
constituiu-se a pesquisa tedrica; em seguida, realizou-se a pesquisa empirica. A constitui¢do da
fundamentacéo tedrica neste estudo se caracterizou, por seus objetivos, como exploratéria e
descritiva, e teve como finalidade: conhecer as pesquisas ja produzidas sobre a avaliacdo da
escrita nos anos iniciais e conceituar e descrever as categorias em discussao: a avaliacdo e a
escrita.

Quanto a escolha do carater, descritivo, pois, com base em Bastos (2005), expde o0
fendmeno, insere-se na busca para verificar sua regularidade e apontar sua caracterizagdo, com
causas e vinculos com os fatos, classificando-0s e interpretando-os; e exploratdria, pois se
insere na busca de aperfeicoamento das concepcdes, a fim de colaborar com a aquisicédo de
pressupostos para sua realizagdo (BASTOS, 2005).

A pesquisa teorica, conforme Martins (2000), baseia-se no recolhimento, selecéo,
andlise e interpretacdo de contribuicdes tedricas ja existentes sobre a tematica. Assim,
baseando-se na literatura ja publicada, inicialmente, nesta etapa, elaborou-se um estado da arte,
que, como desdobramento da pesquisa bibliogréafica, constitui-se, conforme Romanowski e Ens
(2006), de um delineamento do que vem sendo publicado cientificamente acerca da temética
em estudo especificamente, ndo se restringindo a apenas conhecer, mas aferir sobre os dados,
compreendendo e produzindo novos problemas a partir dos achados.

Este capitulo foi elaborado a partir de 16 pesquisas, selecionadas na BDTD?, divididas
em 13 dissertacOes e 3 teses, dos autores: Oliveira (2006); Furlanetto (2007); Diana (2007);
Helmer (2009); Alves (2010); Aradjo (2011); Ribeiro (2011); Silva (2012); Soares (2014);
Coimbra (2015); Lima (2015); Silveira (2016); Sampaio (2017); Costa (2018); Pereira (2019);
e Ramalho (2019).

Esta organizado a partir da delimitacéo de trés categorias: a primeira, com 08 trabalhos,

refere-se as praticas avaliativas na alfabetizacdo; a segunda, com 02 trabalhos, versa sobre as

! Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 28 jan. 2022.
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implicacOes didaticas no ato de avaliar das avaliagdes externas; e a terceira, com 06 trabalhos,
esta direcionada aos estudos que discutem instrumentos avaliativos da escrita nos anos iniciais.

O capitulo que fundamenta teoricamente as categorias em estudo, “escrita” e
“avaliacdo”, organiza-se sobre topicos conceituais, entendidos como imprescindiveis para este
estudo, que séo: breve historico da escrita, ensino e aprendizagem da escrita, subdividindo-se
nas subseccOes que descrevem a sequéncia evolutiva da escrita e o seu desempenho em ambito
nacional e estadual nas avaliacGes externas. Para tal desenvolvimento, contou com a ajuda dos
autores e documentos que contextualizam a tematica, sendo eles: Ferreiro e Teberosky (1999);
Zorzi (2003); Teberosky e Colomer (2003); Pauluk (2004); Queiroz (2005); Cagliari (2007);
Figueiredo et al. (2009); Ferreiro (2010); Oliveira (2012); Soares (2012); Diretrizes
Curriculares Nacioais da Educacdo Basica (DCN) (BRASIL, 2013); Costa, Silva e Vilaca
(2013); Ana (INEP, 2018); BNCC (2018); Spaece-Alafa (CEARA, 2018); Pinheiro (2019);
Reis (2019); Saeb (INEP, 2019); Monteiro (2020) e Soares (2020).

No que concerne a avaliacdo, inicialmente, tracou-se um breve historico da categoria;
apos, em um segundo tdpico, conceituacdes e reflexdes acerca da avaliacdo da aprendizagem,
dividindo-se em duas subsecdes, uma que trata das modalidades da avaliacdo e outra sobre 0
ciclo que a mesma percorre para cumprir suas fungdes. Do mesmo modo, para descrever 0
contexto, utilizou-se das obras e contribui¢fes dos autores: Depresbiteris (1998); Vianna
(2000); Demo (2002); Guerra (2007); Parente e Rodrigues (2010); Lima (2010); Luckesi
(2011); Kenski (2012); Libaneo (2013); Vianna (2014); Parente et al (2014); Sant’anna (2014);
Roldao e Ferro (2015); Souza, Lima e Albuquerque (2017); e Abreu, Sousa e Lima (2019).
Algumas das obras mencionadas nestes ultimos paragrafos sdo documentos de ordem primaria,
0 que leva a enquadrar este estudo dentro de outra tipologia.

Ao analisar documentos de ordem primaria, constituiu-se como um estudo documental.
Em conformidade com Lidke e André (1986, p. 38), “[...] a analise documental pode se
constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema”. Na analise documental procura-se verificar informacdes efetivas nos documentos
com base em indagagdes ou presungdes de interesse. Neste estudo, utilizou-se como fonte de
ordem primaria os boletins e relatérios das avaliagdes externas e em larga escala aplicadas na
alfabetizacdo (ANA, edicdo 2016; SAEB, edic¢do 2019; e SPAECE, edigéo 2018) e o documento
normativo — BNCC (BRASIL, 2018).

A fim de atender em sua completude os objetivos tracados, a pesquisa empirica foi

assinalada, por suas pretensdes, como meta-avaliacdo, e por seus procedimentos, assim como
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na etapa teodrica, como pesquisa documental, pois utilizou-se como fonte para as analises as
avaliagOes realizadas pelos docentes, uma vez caracterizadas como documentos de ordem
primaria, constituiu o procedimento como pesquisa documental. A meta-avaliacéo se refere a
avaliacdo da avaliacdo. E para emprega-la como tipologia de pesquisa, faz-se necessario
discorrer sobre seus pressupostos e delimitagdes, com vistas a justificacdo de seu uso e
validagdo enquanto método de pesquisa.

Mas o que é a meta-avaliagdo? E “[...] um procedimento para descrever uma atividade
avaliativa, julgando-a a partir de um conjunto de ideias daquilo que constitui uma boa
avaliacdo” (GIMENES, 2006, p. 36). Assim, a meta-avaliagdo se constitui como um meio de
ajuizar o valor e a importancia das a¢des avaliativas ja realizadas. Para isso, conta com uma
organizacdo preestabelecida de padrdes, principios e critérios. Furtado e Laperriere (2012)
relembram que toda avaliacdo, seja ela primaria ou secundaria, deve seguir componentes
essenciais que sdo anteriormente predefinidos, sendo eles: informacéo; estabelecimento de
critérios; julgamento e tomada de deciso. E necessario frisar que a meta-avaliacdo nao objetiva
desqualificar a avaliacdo ja realizada, ao avaliar essa avaliagcdo, tem como finalidade “[...]

ajudar a avaliacdo a realizar seu potencial” (FURTADO; LAPERRIERE, 2012, p. 699).

A meta-avaliagio se caracteriza por ter a avaliagdo como objeto de interesse. E de
natureza qualitativa e pretende estabelecer um julgamento de valor, com critérios pré-
definidos, com base em informagGes existentes ou construidas sobre uma determinada
avaliacdo (em cursos ou ja realizadas) para subsidiar eventuais tomadas de decisdo”
(FURTADO, 2012, p. 696).

Esses dois momentos citadas acima (em curso ou ja realizadas) se tratam das fungdes
de uma meta-avaliacdo, que podem ser de ordem formativa, com fins de orientar a avaliacdo
em curso, e de ordem somativa (sdo as mais comuns), a que avalia os resultados divulgados ao
final do processo (GOULART, 2018).

Avalia-se a avaliagdo porque a mesma necessita Sser continuamente revista e
aperfeicoada. Ela determinara, nessa analise, pontos fortes e fracos, revendo e apontando acerca
dos procedimentos e instrumentos que foram utilizados em sua aplicag@o. Logo, “[...] avalia o
nivel de qualidade com que se desenvolveu o processo de avaliacdo e a eficiéncia do processo
avaliativo” (GOULART, 2018, p. 78). Para isso, como citado anteriormente, 0 estudo meta-
avaliativo necessita determinar o conjunto de procedimentos que utilizara para sua realizacao.
Como visa avaliar a avaliacdo, tera, aqui, como direcionamento, os principios basicos de toda
avaliacdo, que sdo: informacao; estabelecimento de critérios; julgamento e tomada de decisao.

Como o objetivo de estabelecer caminhos que guiam a avaliacdo educacional nos seus

mais diferentes ambitos, surgiram, em 1981, os padrdes de avaliagdo, elaborados por um
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conjunto de especialistas da area e de autoria do Joint Committee on Standards for Educational
(2011). O texto mescla orientacBGes, procedimentos e critérios que julgam a qualidade da
avaliacdo. Nesse sentido, representa um conjunto amplo de diretrizes com 30 padrbes de
avaliacdo divididos em cinco grupos ou categorias, sendo elas: utilidade; viabilidade; ética;
precisdo; e responsabilizacdo da avaliagdo. A intencionalidade dessa iniciativa foi elaborar
diretrizes em linguagem clara e de facil captacdo para projetos, programas e até outras
producdes de avaliacdo, incluindo, igualmente, a meta-avaliacdo, que se direciona ao
julgamento de avaliagdes ja efetuadas (ELLIOT, 2011).

Segundo Gimenes (2006, p. 40- 41), “[...] um dos pontos centrais de qualquer processo
de avaliacdo é a relevancia e a utilizacdo das informac@es coletadas de modo a contribuir para
a transformacdo continua e para o desenvolvimento institucional, bem como para a melhoria
[...]” dos contextos dos envolvidos e da esfera educacional. Em outras palavras, a conducéo e o
uso das informagGes advindas do processo avaliativo € o que valida e demonstra a veracidade
da avaliacdo, além de acentuar a relevancia e a contribuicdo dos processos avaliativos nos mais
diferentes cenarios. Esses pontos fazem toda diferenca na escolha das categorias que se pode
utilizar para julgar o processo avaliativo, pois, com base em Goulart (2018, p. 85), “[...] os
padrdes devem ser revistos em cada contexto diferente”. Nao necessariamente foram utilizadas
as 05 categorias somando os 30 padrbes. Neste estudo, foram empregadas as categorias
utilidade e a categoria precisao.

A categoria utilidade objetiva assegurar que a avaliacdo atenda as necessidades dos
diferentes envolvidos, em outras palavras, “[...] procura-se avaliar até que ponto a avaliacdo
produziu informagdes relevantes para o aperfeicoamento dos diversos interessados”
(GIMENES, 2006, p. 38). Dentro da categoria utilidade, conforme Goulart (2018, p. 82), tém-
se oito padrdes que se correlacionam, sendo eles:

U1 - Credibilidade do avaliador;
U2 - Atencdo aos Stakeholders;
U3 - Propdsitos negociados;
U4 - Identificacdo dos valores;
U5 -Informagdes relevantes;
U6 - Processos e produtos significativos;
U7 - Comunicacéo oportuna e apropriada dos relatorios;
U8 - Preocupagdo com as consequéncias e influéncias da avaliacéo.
Como dito anteriormente, ndo h& obrigagdes quanto ao uso completo de todos os

padrdes em seu projeto avaliativo, cada avaliacdo € uma avaliacdo e, dado o cenario, 0 uso pode
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ser seletivo, conforme os objetivos e necessidades empreitados. A outra categoria utilizada foi
a precisdo, que visa “[...] garantir que uma avaliagdo revele e transmita informagdes
tecnicamente adequadas sobre as caracteristicas que determinam o valor e 0 mérito do objetivo
que esta sendo avaliado” (GOULART, 2018, p. 84). Isto é, verifica se 0 processo aconteceu
considerando as definicbes de procedimentos, principios, perspectivas e indicadores
apropriados para cumprir os fins propostos. A categoria supracitada conta, do mesmo modo e
em conformidade com Goulart (2018, p. 84-85), com oito padrdes, que sao:

P1 - Conclusdes e decisdes justificadas;

P2 - Informagdes validas;

P3 - Informagdes fidedignas;

P4 - Explicitacdo das descri¢cGes do propdsito e do contexto;

P5- Gerenciamento das informacoes;

P6 - Andlise e planos solidos;

P7 - Explicitagdo do raciocinio da avaliagdo;

P8 - Comunicacdo e relatorio.

O uso da categoria utilidade ajudou este estudo a analisar os dados gerados, levando em
consideragdo os sujeitos envolvidos e suas necessidades diante do contexto da elaboragéo e
conducgdo da avaliagdo da aprendizagem da escrita infantil. Operou diretamente na articulagao
entre as necessidades do nosso publico-alvo. Ja a categoria precisdo atuou diretamente na
conducédo da meta-avaliacdo e no trato com os dados técnicos. Ajudou, assim, na producdo de
informacdes relevantes sobre pontos avaliativos, e isso engloba tanto a conducdo da avaliagédo
primaria, na qual realizou-se a meta-avaliacdo, bem como o trato com os dados produzidos
sobre a avaliagio da sequéncia evolutiva da escrita infantil e, principalmente, no
encaminhamento para a proposicao dos critérios, objetivo primordial neste estudo. Para tanto,
trilhou-se um caminho que se dividiu em dois passos principais: a producdo de dados para a
avaliacdo primaria dos docentes e a aplicacdo e coleta da avaliacdo dos docentes para a
realizacdo da nossa meta-avaliagao.

Chamou-se de passo 1 a etapa em que foi produzido o instrumento de producdo de
dados. Etapa primordial, visto que foi por seu intermédio que se montou o perfil de escrita
infantil submetido a avaliacdo docente. Esse instrumento de producao de dados foi a forma que
se encontrou de levantar dados referentes as hipoteses da escrita infantil para submeté-los a
avaliacdo docente, levando em consideracdo o enfrentamento da pandemia ocasionada pela
disseminacdo do virus causador da Covid-19 nos anos de 2020 e 2021. Devido & preocupagao

com a fidedignidade do perfil de escrita, foi elaborado e aplicado, seguindo os protocolos de
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seguranca, o instrumental com uma amostra de criancas divididas entre as idades de 4 a 10 anos.
Para melhor detalhamento deste instrumento, tem-se, a seguir, a descrigdo de sua elaboracdo e
aplicacdo.

Com o objetivo de coletar a escrita espontanea das criancas, foi definido, inicialmente,
um tema para o instrumento: animais. A partir do tema, dividiu-se a sua estrutura em trés
questBes que solicitaram as criancas diferentes habilidades no que concerne a escrita. A
primeira questdo tem seis figuras de animais aleatérios, escolhidos com base no critério das
possiveis hipdteses, para que escrevessem Seus respectivos nomes; na segunda questdo
deveriam escrever duas frases com base nas imagens delimitadas; na terceira, uma produgéo
textual, do mesmo modo, com base em uma imagem sugerida. Como dito acima, o objetivo
deste € coletar, de modo aleatério, a escrita espontanea infantil em suas diferentes
fases/hipéteses, para compor o instrumental avaliativo submetido aos docentes participantes

deste estudo. A seguir, o instrumento que foi utilizado para a construgédo desse perfil:

Figura 1 — Instrumento de producdo de dados para o perfil de escrita

ORSERVE 05 ANTMAIS ABAINO E ESCREVA SELS NOMES 2 OBSERVE A AMIZADE ENTRE OS ANIMAIS ABAIXD E ESCREVA
DUAS FRASES SOBRE ESSE SENTIMENTO:

Fonte: dados da pesquisa.

O instrumento acima foi aplicado com 18 criangas selecionadas de modo aleatorio,
levando em conta o limite de idade (de 4 a 10 anos), no periodo de janeiro a maio de 2021.
Dessas, foi selecionada uma amostra de 10 criangas, considerando que “[...] a amostragem boa
é aquela que possibilita abranger a totalidade do problema investigado em suas multiplas
dimensdes” (DESLANDES, 1994, p. 43). Isso posto, realizou-se essa selecdo com base nos
seguintes critérios:

e ser uma coerente hipotese de escrita infantil;
e seguir, em ambas as questdes, uma sequéncia coerente quanto a hipotese identificada;
e originalidade;

e repertorio;
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e vocabuléario;
e criatividade.
O compilado sobre a escolha da amostra foi organizado da seguinte forma, conforme o

quadro a seguir:

Quadro 1 - Perfil das criangas

Género Idade Turma Hipdtese/fase
Masculino 4 anos Infantil 4 Pré-silabico
Masculino 7 anos 2°ano Pré-silabico
Feminino 8 anos 3°ano Pré-silabico
Feminino 6 anos 1°ano Silabico sem valor sonoro
Feminino 6 anos 1°ano Silabico sem valor sonoro
Feminino 7 anos 2°ano Silabico-alfabético
Masculino 6 anos 1°ano Silabico-alfabético
Masculino 7 anos 2° ano Alfabético
Masculino 8 anos 3°ano Alfabético
Masculino 10 anos 5 ano Alfabético

Fonte: dados da pesquisa.

Como apresentado no Quadro 1, pode-se observar a delimitacdo da amostra em 10
criangas, das quais 06 pertencem ao género masculino e 04 ao género feminino. No tocante a
idade, as mesmas se encontraram divididas entre 4 e 10 anos, sendo 01 de 4, 03 de 6, 03 de 7,
02 de 8 e 01 de 10 anos. Quanto ao ano escolar, 01 pertence a turma do infantil 4, 03 pertencem
ao 1°ano, 03 ao 2° ano, 02 pertencem ao 3° ano e 01 pertence a turma de 5° ano. No que concerne
as hipéteses que tracaram o perfil de escrita, 03 criangas estdo na hipotese pré-silabica, 02 na
hipétese silabica sem valor sonoro, 02 na hip6tese silabico-alfabética e 03 na hipotese alfabética
da escrita.

Apos levantar o perfil de escrita, por intermédio das criangas acima, confeccionou-se o
instrumento de pesquisa de campo, aplicado ao publico-alvo da pesquisa empirica realizada,
que foram cinco docentes dos anos iniciais. Esta amostra, das docentes, definiu-se da seguinte
forma: procurou-se a coordenacdo pedagdgica de duas escolas publicas, da rede municipal de
ensino de Fortaleza-CE, solicitou-se a permissao para aplicar a pesquisa, obtendo, com isso, do
publico de 04 professoras da primeira escola, 02 devolutivas, da segunda escola, do mesmo
modo, do grupo de 05 professoras, obteve-se a devolutiva de 02 professoras. tendo em vista a
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pequena amostra, solicitaram-se algumas outras escolas da rede, mas, infelizmente, nédo houve
devolutivas. Desse modo, buscou-se a rede privada de ensino, obtendo apenas 01 devolutiva, e
devido as condicdes, sendo uma delas o enfrentamento da pandemia da Covid-19, e a conjuntura
de trabalho docente frente as adaptacdes, fechou-se a amostra com as 05 docentes pertencentes
aos anos iniciais do ensino fundamental. Sendo essa uma amostra diversa, desconsidere-se a
descricdo dos lécus, visto que foram trés instituicdes distintas. A seguir, tem-se a descri¢do do
perfil das professoras pesquisadas.

No tocante a pesquisa empirica, Bastos (2005) retrata essa etapa como sendo 0 momento
de adquirir informac@es sobre o fendmeno investigado. Tendo em vista o carater qualitativo do
estudo, ainda conforme a autora, este tipo de pesquisa “[...] s@o caracteristicamente
multimetodoldgicas, isto €, usam uma multiplicidade de procedimentos e de técnicas de coleta
de dados” (BASTOS, 2005, p. 40). Desse modo, o instrumental utilizado, composto por duas
secOes, dividiu-se, primeiro, em coletar o perfil das docentes por meio do questionario fechado,
este, enquanto ferramenta de coleta, é constituido ordenadamente por perguntas, que podem ser
abertas ou fechadas e assinaladas por escrito (BASTOS, 2005). O mesmo foi constituido por
perguntas ordenadas e fechadas. Os dados dele colhidos se destinam ao conhecimento e

descricdo do perfil dos sujeitos respondentes.

Quadro 02 — Perfil das docentes

Género Idade Formagcéo académica Instituicdo de
atuacéo
P1 Feminino Entre 18 e 25 anos Licenciada em pedagogia e Privada

especialista em gestdo escolar.

P2 Feminino Entre 26 e 35 anos Licenciada em pedagogia e Publica
especialista em gestdo escolar.

P3 Feminino Entre 26 e 35 anos Licenciada em pedagogia e Publica
especialista em gestdo escolar.

P4 Feminino Entre 46 e 55 anos Licenciada em pedagogia e Publica
especialista em linguistica.

P5 Feminino Entre 46 e 55 anos | Licenciada em pedagogia, ndo Publica
especificou a especializagéo.

Fonte: dados da pesquisa.

Como se observa no Quadro 02, a amostra é representada por 05 docentes, como nao
serdo identificadas por seus nomes originais, as mesmas serdo chamadas pelo termo
alfanumérico “P” e o numero de ordem posicional. Ambas pertencem ao género feminino, 01

com idade entre 18 e 25 anos, 02 com idade entre 26 e 35 anos e 02 entre 46 e 55 anos. Todas
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as docentes sdo licenciadas em pedagogia, 03 possuem especializacdo em gestdo escolar, 01
possui especializacdo em linguistica e 01 ndo especificou sua especializagdo. Outras questdes
buscadas dizem respeito a atuacdo das docentes nos anos iniciais do ensino fundamental, como

se pode observar no quadro a seguir:

Quadro 3 — Especifica¢des da atuacdo enquanto docente

Tempo de atuagéo na Tempo de atuacéo Turma de atuacéo Turma passa por
educacao como alfabetizadora atualmente avaliacdo externa
P1 Entre 5 e 10 anos Entre 5 e 10 anos 4° ano Né&o
P2 Entre 5 e 10 anos Entre 5 e 10 anos 1°e 2°ano Sim
P3 Entre 5 e 10 anos Entre 5 e 10 anos 1°e 2°ano Sim
P4 Mais de 26 anos Entre 5 e 10 anos 5% ano Sim
P5 Mais de 26 anos Entre 11 e 15 anos 3% ano Né&o

Fonte: dados da pesquisa.

Quanto ao cenario de atuacdo como docente, 3 tém seu tempo de atuacdo na educacgédo
entre 5 e 10 anos e 2 possuem mais de 26 anos. No que concerne ao tempo como alfabetizadoras,
4 delas se situam entre 5 e 10 anos e 1 esta entre 11 e 15 anos. No que concerne as turmas de
atuacdo atuais, a P1 é professora do 4° ano, a P2 e P3 sdo professoras do 1° e 2° anos, a P4 é
professora do 5° ano e a P5 é professora do 3° ano do ensino fundamental. Quanto as instituicées
em que atuam, a P1 pertence a uma instituicdo de ensino privada e a P2, P3, P4 e P5 sdo de
instituicdes de ensino publico municipal. Quanto a turma passar por avaliagcdes externas, 2
afirmaram que as suas turmas ndo passam, e as outras 3 afirmam que sim, suas turmas sdo
avaliadas por avaliacdes externas.

O segundo passo foi sujeitar o perfil de escrita a avaliacdo docente, nessa etapa 0s
sujeitos descritos acima receberam a producdo espontanea coletada pelo instrumental
representado pela Figura 1 das 10 criancgas selecionadas na amostragem do perfil, e realizaram
a avaliacéo deste perfil, tendo que:

e identificar as hipéteses da escrita no perfil;

e atribuir conceitos ou notas as producdes espontaneas;

e transformar a atribuigcdo quantitativa em qualitativa em um parecer;

e no parecer, descrever 0s critérios e indicadores utilizados para chegar ao ajuizamento.

A etapa seguinte fora destinada a descri¢do das avaliagdes que as docentes realizaram a
partir do instrumento de producdo de dados. Para Martins (2000, p. 53), essa ¢ a fase de “[...]

com apoio do referencial bibliografico consultado dar significado aos resultados obtidos™, para
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tanto, os achados necessitam ser organizados. A despeito disso, Liidke e André (1986) apontam
que:
A tarefa de andlise implica, num primeiro momento, a organizacéo de todo o material,
dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando identificar nele
tendéncias e padrdes que sdo reavaliados, bu§cando relagdes e inferéncias num nivel
de abstragdo mais elevado (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45).

A andlise de dados qualitativos é concebida como processo dindmico e criativo, que
envolve um rigor intelectual elevado, assim como dedicacdo. Nesse processo, 0 pesquisador
deverd entender que o0s mesmos caminham intencionalmente aos propositos elencados
anteriormente, direcionando-se a eles. Dessa forma, implica entender que existem enrustidos
nesses, finalidades pré-determinadas. Gomes (1994) elenca trés delas: a primeira, € determinar
um entendimento dos dados; a segunda, atestar ou ndo as presuncdes da pesquisa e/ou obter as
respostas a problematica; e a terceira, acrescer o conhecimento acerca da teméatica em estudo,
encadeando-a ao cenario cultural no qual esta situada.

Inicialmente, todo o material foi lido, analisado e refletido, e, a partir disso, disposto em
redacdo de texto, figuras ilustrativas e quadros de sintese. A expressdo dos dados se segue
dentro da congruéncia evolutiva da escrita infantil, conforme a divisdo de hipdteses proposta
por Ferreiro e Teberosky (1999) e, ainda, conforme as fases delimitadas por Soares (2020). A
disposi¢do dos achados segue dentro da seguinte ordem l6gica: descrigdo da hipotese detectada,
com a figura ilustrando a producdo da crianga, seguida das avaliagdes docentes do perfil de
escrita em destaque e a analise das analises, em outras palavras, a meta-avaliacdo, acompanhada
dos calcgos tedricos que contextualizam e fundamentam a tematica.

O passo seguinte foi destinado a listar os critérios identificados na avaliacdo docente.
Os critérios, embora ndo sinalizados anteriormente pelas docentes sujeitos da pesquisa, foram
evidenciados e potencializados por meio da meta-avaliagédo, os quais foram expressos no corpo
do texto em quadros de sintese. Paralelo aos quadros de critérios, tém-se os quadros de
habilidades referentes a escrita retirados da BNCC (BRASIL, 2018), em que se estabeleceu
uma associacao e, a partir dela, compreendeu-se como 0s mesmos se relacionam e se mostram
como uma fonte de base para a elaboracao e explicitacdo de critérios avaliativos referente a
sequéncia evolutiva da escrita infantil.

A culminancia desse processo resultou na elaboragdo do produto educacional requerido
ao formato de programa pelo qual este estudo estad submetido. O objetivo da meta-avaliagdo
realizada ndo foi averiguar em certo ou errado a avaliagdo docente realizada do perfil de escrita

levantado, mas potencializar as possibilidades, destacando 0s pontos objetivados e
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evidenciando pontos que foram observados e néo sinalizados adequadamente. Desse modo, a
partir da descrigdo e analises dos achados, bem como do levantamento de critérios, elaborou-se
0 “Caderno digital de critérios de avaliacdo para a escrita infantil”, organizado em capa,

sumario, apresentacao e capitulos, listando critérios conforme as hipoteses e fases da escrita.
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3 O CENARIO DAS PESQUISAS SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO DA ESCRITA
INFANTIL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO BRASIL

O capitulo bibliografico inicial se constitui como a fase exploratéria deste estudo, no
qual, por meio do estado da arte, buscou-se pesquisar, em ambito dos cursos de pos-graduacgéo
stricto sensu, pesquisas nos formatos de teses e dissertacdes que versassem pela tematica:
avaliacdo da escrita nos anos iniciais. Ambos os temas, aquisi¢cdo da escrita e avaliacdo da
aprendizagem, sdo, por constituicdo, complexos, principalmente as discussdes em pesquisa
educacional e o desenvolvimento do processo de alfabetizacéo.

Isso se d&, principalmente, pelas distintas posi¢fes e perspectivas que as cercam.
Entende-se escrita, neste estudo, como uma habilidade para além da c6pia e da repeticéo, e que
a copia é sua forma de registro, mas ndo se encerra nesta mera atividade. A escrita € uma
habilidade social que se emprega nos mais diferentes contextos. Ja a avaliacao da aprendizagem
tem sua compreensao aqui como processo continuo e sequencial, de carater formativo, dando-
se sobre o ciclo de verificagdo, analise e tomada de deciséo.

O estado da arte, conforme Romanowski e Ens (2006), € um mapeamento do que vem
sendo discutido sobre determinada tematica academicamente. Essa sistematizacdo permite
apurar e averiguar o conhecimento ja concebido, e elenca os seus aspectos, o que das tematicas
foi mais explorado, assim como o0s pontos ndo destacados. Ainda com base nas autoras, 0 estado
da arte “[...] ndo se restringe a identificar a producdo, mas analisa-la, categoriza-la e revelar os
multiplos enfoques e perspectivas” (p. 39), postura essa adotada na construcao inicial que se
constitui no presente capitulo.

Neste estudo, a escolha de buscar pesquisas que estdo estruturadas, direta ou
indiretamente, na mesma premissa se deu pelo interesse de conhecer o que tem sido discutido
sobre a tematica, tendo por intencdo fazer um levantamento bibliografico bem especifico,
utilizando-se, para tanto, teses e dissertacGes, para que, por intermédio dessa busca, anélise e
considerac0es, a delimitagcdo deste novo estudo ganhe forma, sob uma perspectiva que busque
sanar as lacunas presentes no que diz respeito a avaliacdo da aprendizagem e, especificamente,
0s instrumentos avaliativos da escrita infantil nos anos iniciais.

Para tanto, o primeiro passo para a constituicéo desta secéo foi a escolha da plataforma
em que se buscaria as pesquisas. Diante da multiplicidade de plataformas e formas de encontrar
trabalhos nos descritos formatos, percebeu-se que a plataforma denominada de BDTD — que se

constituiu como um banco de dados que tem o objetivo de disseminar, em parceria com as
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instituicOes brasileiras, os trabalhos académicos dos cursos stricto sensu produzidos no Brasil
e no exterior, viabilizando a publicacdo e divulgacdo dos trabalhos, facilitando o acesso e
tornando puablico as producdes dos mais diversos cursos desse nivel de aperfeicoamento — seria
0 repositdrio viavel e completo para a busca, uma vez que condessa pesquisas das diferentes
areas e instituicGes de modo mais acessivel no Brasil.

O momento seguinte foi de delimitar as palavras-chaves para a busca. Dessa forma,
definiram-se as seguintes: avaliacdo da escrita; avaliacdo da aprendizagem; alfabetizacao e anos
iniciais. O banco, por meio da busca avancada, é direcionado para uma série de trabalhos, e
estes nem sempre tratam especificamente da tematica. Por essa razao, realizou-se uma espécie
de pente fino na prépria plataforma, o que ajudou a organizar e categorizar os dados
encontrados. A refinada seguiu como parametro alguns critérios de escolha, sdo eles: estudos
gue tenham como eixo as praticas avaliativas de leitura e escrita; 0s instrumentos em discussdo
e em teste para avaliar as habilidades e as reflexdes sobre as agdes avaliativas docentes na
alfabetizacéo.

Apbs essa delimitacdo, mediante os critérios elencados acima, 16 trabalhos se
mostraram necessarios e relevantes para apresentar a discussao sobre a tematica em nosso
cenario atual. Mediante essas pesquisas encontradas, elencou-se uma categorizacdo, dessa
forma, trés modos de descri¢do dos dados foram especificados. Por seu intermédio, os topicos
a seguir foram organizados: o que, de modo geral, encontrou-se nas pesquisas? Quais categorias
foram elencadas e o porqué? Quais os trabalhos que mais se aproximaram e permitiram uma
delimitacdo para o presente estudo?

Assim, seguiu-se dentro dessa conjuntura, realizando um apanhado geral das pesquisas
encontradas. Em seguida, descrevendo as categorias elencadas e seus objetivos, e esmiugando
os trabalhos que se mostraram relevantes para 0 encaminhado deste, e, por fim, tecendo algumas

considerac@es sobre 0s achados.

3.1 Trabalhos encontrados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes

A partir das chaves inseridas para a busca (avaliagdo da escrita; avaliacdo da
aprendizagem; alfabetizacdo e anos iniciais), uma série de muitos trabalhos foi encontrada,
frente as 1.887 pesquisas localizadas, ficou decido refinar a busca e ir excluindo trabalhos que
ndo versassem especificamente sobre a tematica na propria plataforma da BDTD. Para essa
exclusédo, uma lista de critérios se fez necessaria, uma vez que a excluséo ndo deveria ser apenas

pela quantidade encontrada, assim, decidiu-se pela eliminacdo de estudos como: avaliagdo da
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escrita na educacédo de jovens e adultos, pois esse estilo de pesquisa, conforme a leitura dos
resumos, versa sobre especificidades que ndo atingem diretamente o publico dos anos iniciais.

Outro formato de pesquisa dentro dessa premissa € o estudo de caso e o relato de
experiéncia com a escrita e instrumentais de avaliacdo aplicados no contexto do ensino
fundamental Il e no ensino médio. No entanto, embora se tratem de experiéncias riquissimas
para 0 &mbito académico e escolar, ndo contribuem especificamente com este estudo, outra vez
pelo motivo de ndo corresponderem as especificidades no que dizem respeito, ndo apenas, as
habilidades e as competéncias da etapa, mas outros pontos, como o0 caso da autonomia e
conhecimento sistematizado j& estabelecido pelos adolescentes e jovens das etapas
supracitadas.

Um eixo de estudos que se teve cuidado na exclusdo foi o relacionado aos que tratam
sobre avaliacdo externa da alfabetizacdo, uma vez que os trabalhos sobre avaliacdo externa
versam sobre desempenho da leitura e da escrita, e ndo aprendizagem continua e processual das
mesmas. Com exce¢do de duas pesquisas, que foram selecionadas aqui como vélidas para a
discussdo que se construiu neste estudo, a exclusdo dos demais se justifica por terem como
objetivos de pesquisa: quantificar os resultados; apresentar criticas ao mau uso do recurso
avaliativo; ou propor mudangas avaliando institucionalmente os programas e resultados.

Os dois estudos escolhidos se tornaram importantes por evidenciarem o processo de
avaliacdo da escrita como eixo central. Visto que, um tem o objetivo de entender a influéncia
da avaliacdo nas praticas diarias de ensino e o outro pretende verificar se a avaliacdo externa
consegue aferir aprendizagens sobre escrita de alunos do 1° ano do ciclo alfabetizador. Por um
lado, um estudo objetiva evidenciar como a avaliacdo externa pode mecanizar 0 processo de
ensino e o processo de avaliacdo da escrita no contexto didrio em sala de aula, por outro, tenta
extrair como, e se é possivel, avaliar a escrita de discentes do primeiro ano do ciclo de
alfabetizacdo, por meio da avaliacdo em larga escala.

Dentro da premissa de critérios de exclusdo, outro eixo que foi excluido foi o
relacionado as pesquisas que tratam sobre a aquisi¢do da leitura e escrita, visto que o objetivo
central aqui ndo é de entender como se da o0 processo, mas como se avalia esse processo de
forma fidedigna. Esses eixos tém relevancia para este estudo no gque tange aos conceitos sobre
escrita e entendimento de seu acontecimento na histéria e cognitivamente no processo
educacional, mas nesse levantamento torna-se secundario, em razéo do olhar aqui esta centrado
sobre o processo avaliativo e, especificamente, os critérios elencados que verificam as
aprendizagens. Outra categoria excluida foi a relacionada aos trabalhos que versam sobre lingua

estrangeira, pela razdo da centralidade estar na lingua materna que este estudo possui.
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Dessa forma, foram apresentados acima tanto os critérios de escolha como o de exclusdo
dos estudos com as suas devidas justificativas, em razdo da necessidade de refinar a busca e
apresentar especificamente a tematica nas pesquisas em dissertacdes e teses do Brasil. Assim,
é possivel observar, a seguir, os achados da busca realizada. Dessa forma, pode-se visualizar,
primeiramente, um panorama geral, mas, conforme o andamento, torna especificas e

esclarecedoras as categorias listadas.
3.1.1 As pesquisas selecionadas na plataforma de busca

No processo de busca, 16 pesquisas se mostraram coerentes com 0s objetivos aqui
propostos. Por meio dos achados, percebeu-se que os estudos versam sobre a tematica e
atendem aqui a expectativa de se conhecer o que se tem discutido sobre o assunto. Dessa forma,
0 quadro a seguir tem o objetivo de apresentar, em ordem cronolégica, conforme o ano em que

foi escrito, as dissertacOes e teses que discutem a avalia¢do da escrita no Brasil.

Quadro 04 - Trabalhos encontrados na BDTD

Autor Titulo Ano Nivel do Instituicdo Regido do pais
trabalho/ curso

OLIVEIRA, Ténia | Avaliar na | 2006 | Dissertacdo Universidade Nordeste
Maria Fernandes de | alfabetizacdo: uma (mestrado  em | Federal do Rio
reflexdo sobre as Educagdo) Grande do Norte -
dificuldades UFRN
docentes
DIANA, Cleber | Tele-avaliacéo: 2007 | Dissertacéo Universidade Sudeste
Aparecido validacdo da (mestrado  em | Presbiteriana
bateria de Psicologia) Mackenzie - UPM

avaliacdo de leitura
e escrita (BALE)

on-line
FURLANETTO, A pratica | 2007 | Dissertacdo Universidade Nordeste
Claudia Regina avaliativa da (mestrado  em | Federal do Ceard -
professora da 12 Educacdo) UFC

série  em uma
escola  municipal
de Fortaleza: entre
0 escrito e o vivido

HELMER, Ester | A construcdo de | 2009 | Dissertagcdo Universidade Sudeste
Almeida instrumentos (mestrado  em | Federal de Séo
avaliativos  para Ciéncias Carlos - Ufscar
compreensdo  do Humanas)
processo de
aquisicdo da lingua
materna em

criancas do 1° ano
do ensino
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fundamental
ALVES, Marly dos [ A avaliagdo como | 2010 | Disserta¢do Universidade Nordeste
Santos instrumento de (mestrado  em | Federal do Ceara -

melhoria da Educacdo) UFC

qualidade da

alfabetizacdo: uma

andlise da

experiéncia do

Programa

Alfabetizacdo na

Idade Certa

(PAIC)
RIBEIRO, Ana | A avaliacho | 2011 [ Tese (doutorado | Universidade Nordeste
Paula de Medeiros diagnéstica da em Educacéo) Federal do Ceara -

alfabetizacéo UFC

norteando 0S

caminhos para o

éxito do processo

de alfabetizar

criancas
ARAUJO, Monilly | Avaliagio da | 2011 | Dissertagdo Universidade Nordeste
Ramos leitura, escrita e (mestrado  em | Federal de

habilidades Psicologia) Pernambuco -

cognitivas UFPE

relacionadas: um

estudo a partir do

protocolo de

avaliacdo de

habilidades

cognitivo-

linguisticas PACL
SILVA, Leonir do | Contribuicbes 2012 | Dissertacéo Universidade Nordeste
Nascimento pedagogicas para a (mestrado  em | Federal do Ceard -

avaliacdo em larga Educacdo) UFC

escala da producgéo

escrita nas séries

iniciais do ensino

fundamental
SOARES, Maria | A préatica | 2014 | Disserta¢do Universidade Nordeste
Zuleide Abrantes avaliativa na (mestrado  em | Federal da Paraiba -

producdo textual Linguistica e | UFPB

escrita dos Ensino)

discentes nos anos

iniciais do ensino

fundamental
COIMBRA, Claudia | Instrumento de | 2015 | Tese (doutorado | Pontificia Sudeste
Stefania Figueiredo | avaliagdo da em Psicologia) Universidade
Neves escrita: repertério Catélica de Séo

inicial Paulo - PUC
LIMA, Maria de | Avaliacdo de | 2015 | Dissertagdo Universidade Nordeste
Fatima Moura de conhecimentos das (mestrado  em | Federal de

criangas Educacdo) Pernambuco -
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relacionadas a
leitura e a escrita:
préticas de

professores do 1°

UFPE

Qrofessores de
Aguas Belas-PE

ano do ensino

fundamental
SILVEIRA, Priscila | Me ensina o que | 2016 | Dissertacdo Universidade Sul
Bier da vocé vé? (mestrado  em | Federal do Rio

Avaliacdo da Educacéo) Grande do Sul -

aprendizagem no UFRS

contexto do Pacto

Nacional para

Alfabetizacdo na

Idade Certa
SAMPAIO, Maria | Elaboracdo e | 2017 | Tese (doutorado | Universidade Sudeste
Nobre aplicacdo de um em Educacéo) Estadual Paulista -

protocolo de UNESP

avaliacdo da

producdo textual

para escolares do

ensino

fundamental |
COSTA, Maria | O ensino da escrita [ 2018 [ Dissertacéo Universidade Nordeste
Rosilane da frente aos desafios (mestrado  em | Federal do Ceara -

das avaliagdes Educagdo) UFC

externas:

aprendizagem ou

treinamento?
PEREIRA, Vanessa | Modos de | 2019 | Dissertagdo Universidade Nordeste
Brandao avaliacdo da (mestrado  em | Federal de

producdo textual Educacdo) Pernambuco -

em turmas do 3° UFPE

ano do ciclo de

alfabetizacéo
RAMALHO, Avaliacdo dos | 2019 | Dissertagéo Universidade Nordeste
Angela Maria | saberes dos alunos (mestrado em | Federal de
Alexandre sobre escrita Educagdo) Pernambuco -

alfabética e a UFPE

construgdo de

praticas dos

Fonte: elaboragdo propria.

O quadro acima é um panorama geral das pesquisas encontradas. Conforme se pode

perceber, ao todo, 16 trabalhos se mostraram relevantes e estao distribuidos da seguinte forma:

13 dissertacOes de mestrado, das quais 9 séo de programas em educacdo, 2 sao de programas

em psicologia, 1 de um programa em Linguistica e Ensino e, por fim, 1 em um programa de

ciéncias humanas; e 3 teses de doutorado, das quais 2 sdo de programas em educacao e 1 de um

programa em psicologia.
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Como se pode apreender, hd uma prevaléncia da area da educacdo, mas mista com as
suas principais contribuintes: a psicologia, que teve na histdria da avaliagdo educacional uma
grande influéncia, e, também, na compreensdo do desenvolvimento da escrita, bem como a
linguistica, que € a area de estudos que condensa a compreensdo do sistema em suas mais
variadas especificidades.

As datas de producdo das pesquisas se concentram entre o ano de 2006 e 2019, com
excecdo dos anos 2008 e 2013, tais apontamentos serdo descritos com mais detalhes nas
exposicoes subsequentes deste estudo. Quanto ao perfil dos autores, percebeu uma prevaléncia
feminina, uma vez que, dos 16 estudos, 15 autoras sdo do sexo feminino e apenas 1 é do sexo
masculino. Quanto as instituicdes de ensino superior (IES) de onde decorrem os estudos
encontrados, todas sdo universidades brasileiras, distribuidas em 13 universidades federais, 2
universidades confessionais e 1 universidade estadual.

Das regides de onde provém os trabalhos, percebeu-se uma grande concentracdo na
Regido Nordeste, com 11 trabalhos; a segunda regido que ganhou destaque foi a Sudeste, com
4 dos trabalhos; e a Regido Sul, com 1 trabalho. Uma hipdtese favoravel para justificar a
concentracdo das pesquisas sobre a tematica no Nordeste se deve aos programas de
alfabetizacdo e avaliacdo que ganham cada vez mais destaque no pais e se estendem, das
exitosas experiéncias, para o restante das regifes, como € o caso do Programa de Alfabetizacdo
na Idade Certa (PAIC).

Como se pode constatar, hd uma multiplicidade entre as pesquisas encontradas. Embora
elas tratem, direta ou indiretamente, sobre escrita e avaliacdo nos anos iniciais, fez-se necessario
uma categorizagdo, uma vez que as mesmas tratam do tema central em discusséo neste estudo,
mas ndo se encaixam todas em um perfil-padréo de discusséo e objetivos. Dessa forma, trés

categorias foram elencadas, como se pode observar nas descri¢cdes do quadro abaixo.

Quadro 5 - Categorias elencadas

Categorias Titulo dado Quantidade de trabalhos
01 Préticas avaliativas na alfabetizagdo 08 trabalhos
02 Implicacg@es didaticas ao ato de avaliar das avaliagdes externas 02 trabalhos
03 Instrumentos avaliativos da escrita nos anos iniciais 06 trabalhos

Fonte: elaboragdo propria.

Com o auxilio do quadro acima, foram elencadas e descritas a categorizacao dos estudos

encontrados, para que, por meio delas, fosse possivel compreender melhor cada pesquisa,



41

alcancando, assim, 0s objetivos propostos para a busca de tais. Dessa feita, ttm-se, acima, 3
categorias. A primeira, com 8 dos trabalhos, versa sobre praticas avaliativas nos anos iniciais.
Esses estudos apresentam experiéncias exitosas em turmas especificas dos anos iniciais sobre
a acdo avaliativa no contexto diario do processo de alfabetizacéo.

A segunda categoria, com 2 trabalhos, investiga as implicacdes didaticas ao ato de
avaliar das avaliagOes externas. Procuraram aferir como a avaliagdo externa pode influenciar a
pratica de ensino e avaliacdo na alfabetizacéo, e como pode contribuir em alguns aspectos para
melhor direcionar o ensino, bem como a préatica avaliativa. A terceira categoria, com 6
trabalhos, descreve alguns exemplos de instrumentos avaliativos para a escrita. Os interesses
circundam entre exemplos, validacdo e experiéncias exitosas de instrumentagdo véalidas para
avaliar o processo de aquisicéo da escrita.

Assim, pode-se assinalar que cada categoria condensa uma quantidade expressiva de
estudos que devem ser esmiucados para sua devida apreciacdo e descrigdo. Dessa forma, a
seguir, em quadros e redacdes de textos, serdo exploradas e descritas cada uma, organizadas

sob a forma que foram elencadas anteriormente.
3.1.2 Categoria 1: praticas avaliativas nos anos iniciais

A primeira categoria elencada é constituida de 8 pesquisas que versam sobre praticas
avaliativas nos anos iniciais, divididas em 7 dissertacGes de mestrado e 1 tese de doutorado dos
seguintes autores: Oliveira (2006); Furlanetto (2007); Alves (2010); Ribeiro (2011); Soares
(2014); Lima (2015); Silveira (2016); e Ramalho (2019). O quadro a seguir descreve as
especificidades das pesquisas, apresentando o ano em que foram publicadas, identificando os

autores, bem como o titulo, objetivo e formatos dos estudos.

Quadro 6 — Pesquisas do eixo: praticas avaliativas nos anos iniciais

Autor e Titulo Objetivo Formato
ano
Oliveira Avaliar na alfabetizacdo: uma | Investigar, junto a professores da Dissertagdo
(2006) reflexdo sobre as dificuldades | escola  pablica do  ensino
docentes fundamental, as dificuldades

vivenciadas por eles, no trabalho
docente especifico de avaliar
criancas em  processo  de

alfabetizacdo.
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Furlanetto
(2007)

A pratica avaliativa da
professora da 1% série em uma
escola municipal de Fortaleza:
entre o0 escrito e o vivido

Compreender como vem sendo
conduzida a avaliagdo de
aprendizagem em uma escola da
rede municipal de ensino de
Fortaleza, a partir dos textos
oficiais (Sistematica de avaliacéo
do processo ensino-
aprendizagem, Proposta
curricular do municipio — da
alfabetizacdo a 4@ série, Diretrizes
pedagdgicas para a
implementacao das instituicdes de
educacdo — creches e pré-escolas
na rede municipal de ensino de
Fortaleza,  Projeto  Politico-
Pedagdgico e Regimento Escolar)
e da prética avaliativa da
professora da 12 série.

Dissertacédo

Alves
(2010)

A avaliagcdo como instrumento
de melhoria da qualidade da
alfabetizacdo: uma andlise da
experiéncia do  Programa
Alfabetizacdo na ldade Certa
(PAIC)

Verificar como as  acOes
desenvolvidas pelo eixo de
avaliacéo do Programa
Alfabetizacdo na Idade Certa
(PAIC) tém contribuido para a
melhoria da qualidade da
educacdo nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Dissertagéo

Ribeiro
(2011)

A avaliagdo diagnostica da
alfabetizacdo  norteando  0s
caminhos para o éxito do
processo de alfabetizar criancas

Investigar como a avaliacdo
diagnoéstica poderia contribuir
para 0 éxito em alfabetizar
criangas, bem como identificar
fatores intervenientes  nesse
processo.

Tese

Soares
(2014)

A prética avaliativa na
producdo textual escrita dos
discentes nos anos iniciais do
ensino fundamental

Analisar as concepc0es e as
préticas avaliativas do professor
frente aos desvios dos alunos do
Ciclo de Aprendizagem
(correspondente ao 1°, 2° e 3°
anos, denominado também de
Ciclo de Alfabetizaco) na
producéo textual escrita.

Dissertagdo

Lima
(2015)

Avaliacdo de conhecimentos
das criancas relacionados a
leitura e & escrita: praticas de
professores do 1° ano do ensino
fundamental

Investigar as  praticas de
professoras alfabetizadoras do 1°
ano do ensino fundamental quanto
a avaliacdo dos conhecimentos
das criancas sobre a leitura e a
escrita, durante o processo de
alfabetizacdo. Buscamos perceber
0 que as professoras avaliavam ao
longo do ano letivo, como ocorria
essa avaliacdo e o que faziam com
0s resultados obtidos, nas

Dissertagdo
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avaliacbes, para orientar suas
praticas em sala de aula.

Silveira Me ensina o que vocé vé? Dissertacdo
(2016) Avaliacéo da aprendizagem no | Identificar e analisar como
contexto do Pacto Nacional | praticas de avaliagdo da
para Alfabetizacdo na ldade | aprendizagem de professoras
Certa alfabetizadoras do final do ciclo
de alfabetizacdo estdo dialogando
com a proposta de avaliacdo de
uma cadeia multiplicadora de
formacdo continuada do Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC).

Ramalho Avaliacdo dos saberes dos | Compreender as formas de Dissertagéo
(2019) alunos sobre escrita alfabética e | avaliacdo dos saberes dos alunos
a construcdo de praticas dos | sobre a escrita alfabética e as
professores de Aguas Belas-PE | implicacBes dessas avaliacdes na
construcdo de praticas de uma
professora de Aguas Belas-PE.

Fonte: elaboragdo propria.

Como se pode observar acima, as pesquisas versam sobre as praticas avaliativas no ciclo
alfabetizador. Embora os objetivos se distanciem nas descri¢des, logo em seguida € possivel
perceber uma unicidade, tanto no que concerne a conceituacdo como no que se identifica e
propBe nos achados e consideraces.

Outro ponto em comum nas pesquisas sao 0s procedimentos metodoldgicos sobre 0s
quais estdo organizadas, pois todas se descrevem como pesquisas qualitativas, algumas definem
a tipologia, aferindo ser estudo de caso, pesquisa etnografica e, em sua maioria, de campo. Os
métodos de coletar dados sdo 0s mesmos em todas as pesquisas, por se tratar de pesquisas
qualitativas e em campo, todas utilizam entrevistas, questionarios, diarios de bordo e anélise
documental, entre outras que se tornam desdobramentos das citadas. As descri¢cbes se
organizaram em descrever 0s objetivos; como sdo tratadas e entendidas as categorias principais:
alfabetizacdo e avaliacdo; e quais achados e consideracdes tecem acerca da tematica, como se
pode vislumbrar adiante.

Oliveira (2006) trabalha com as duas categorias com elementos primordiais em sua
pesquisa, a avaliacdo e a alfabetizacdo. A autora ressalta a relacéo direta que ambas tém no que
tange ao sucesso/fracasso e na inclusdo/exclusé@o escolar. Dada essa premissa, explora ambas
as teméticas em seus conceitos e dificuldades enfrentadas, destacando o entendimento historico
que se tem de ambas e elencando tanto o desafio de alfabetizar como o de avaliar esse processo
de aquisicdo da leitura e da escrita.
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Em seu texto, evidencia que alfabetizacdo € um processo que envolve o aprendizado
alfabético da escrita e 0 uso desse aprendizado em seu contexto social. Em outros termos, ndo
€ meramente aprender a escrever e aprender a ler, é entender a funcionalidade e relevancia de
tais habilidades em sua vida diaria. Para tanto, existe uma deficiéncia e algumas concepgoes
enraizadas que impedem que esse processo acontecga de forma significativa. A autora aponta a
avaliacdo da aprendizagem como um meio, quando realizada visando & construcdo da
aprendizagem, de promover uma pratica que € revisitada e ajustada de forma continua e
processual. Entendendo a avaliacdo como um recurso indispensavel a aprendizagem, e que deve
ser processada ndo apenas para constatar ou evidenciar aprendizados, mas para averiguar, aferir
e tomar decisdes, adequando a pratica sempre que necessario.

Entre os principais desafios de avaliar a alfabetizacdo apontados por Oliveira (2006),
estdo as questdes teodricas de ordem conceitual e metodoldgica, um ponto comum com as demais
pesquisas descritas abaixo. Embora o trabalho ja tenha quase 14 anos desde a sua publicacéo,
no ano de 2019 ainda se aponta esse desafio frente as praticas de avaliagcdo da alfabetizacéo,
como é o caso do trabalho de Ramalho (2019), que sera discutido no decorrer desta secgéo.
Existe uma lacuna néo sé no que tange a formacédo docente, mas no proprio contexto escolar,
no acompanhamento pedagdgico do professor e nos prdprios documentos oficiais, que estdo
permeados de conceitos gerais e vagos que impedem a incorporacao a pratica docente diaria,
uma vez que ndo se chega a recurso fisico e intelectual para a docéncia, como aponta o estudo
a seguir de Furlanetto (2007).

O elemento central discutido por Furlanetto (2007) € a avaliacdo da aprendizagem na
alfabetizacdo, em todo o estudo perpassa uma preocupacdo em compreender o que € em
esséncia o processo avaliativo e como a compreensdao desse pode impactar a acdo docente,
principalmente mediante as especificidades que envolve a fase da alfabetizacdo. Nesse sentido,
a mencionada autora centraliza o olhar sobre o que é avaliacdo e 0s seus desdobramentos, no
sentido de responder ao anseio levantado por ela de conhecer como se da a pratica avaliativa
nas diretrizes documentais e na pratica docente da professora de 12 serie do municipio escolhido
na pesquisa.

Furlanetto (2007) aponta em suas conclusdes que as deficiéncias no processo avaliativo
identificadas sd@o multiplas, estendem-se desde a falta de estrutura e material da escola, a
auséncia de acompanhamento pedagdgico, interagdo adequada com a familia, a prépria
formacao inicial e continuada da docente, que, apesar da extensdo de suas qualificagdes na area
educacional, desconhece os tedricos que discutem a avaliacdo educacional e, ndo menos

importante, os proprios textos oficiais carecem de especificidades no que tange aos
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esclarecimentos acerca do processo avaliativo. A autora deixa claro que os mesmos néo
esclarecem satisfatoriamente, gerando, com isso, implicagOes diretas, uma vez que ndo foram
identificados os principios avaliativos gerais na préatica da professora.

Assim, entende-se o desdobramento de uma préatica engessada, que ndo da conta de
avaliar esse momento da escolarizagdo, que exige ndo apenas disposi¢cdo, mas conhecimento
aprofundado das nuances que a cercam. Alfabetizar ndo é apenas ensinar a escrever e a ler, esta
para além disto, e avaliar essas habilidades ndo é apenas aferir quem sabe ler e quem sabe
escrever, € dar conta de acompanhar 0 processo em seu continuo caminho, averiguando e
ajustando a préatica, como é o caso da pesquisa desenvolvida por Alves (2010), que tenta apontar
como programas de avaliagdo podem contribuir com a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem na alfabetizacéo.

A pesquisa desenvolvida por Alves (2010) descreve a avaliagdo como colaboradora
indispensavel ao processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, exemplifica essa contribuicdo
por meio do PAIC, programa que se tornou politica de educacdo do estado do Ceard a partir de
2007 e que visa alfabetizar todas as criancas até os 7 anos de idade. O mesmo ganhou espaco,
inicialmente, nos demais estados do Nordeste, estendendo-se, agora, ao restante do pais.

Conforme a autora, o PAIC impulsionou no estado iniciativas de estudos sobre a
avaliacdo, tanto em seus desdobramentos tedricos como em metodologias, praticas e
instrumentais avaliativos. Os relat6rios emitidos pelo programa permitem ajustes, readequacdes
e correcdes de falhas. Alves (2010) aponta que entender as contribuicGes desse programa a
pratica avaliativa é vital, uma vez que é necessario revisar as praticas avaliativas, de modo que
estejam associadas as praticas pedagdgicas e intimamente interessadas na aprendizagem
(continua, processual e inerente a cada aluno).

Dessa feita, vai discorrer, inicialmente, sobre alfabetizacdo, diferenciando o que se
entendia para o0 que hoje se compreende desse processo. Com isso, corrobora com Oliveira
(2006) e Furlanetto (2007) no tocante ao entendimento de que alfabetizacdo € um processo de
aprender a escrever e a ler, mas ndo apenas isso, ou melhor, esta além disso, implica usar
socialmente tais habilidades, empregando-as coerentemente em seus contextos sociais.

A avalia¢do, como nas perspectivas das autoras supracitadas, € um processo que deve
acompanhar o ensino e a aprendizagem, averiguando-o, analisando-o e reajustando-o. Aliado
as préticas pedagogicas e a servico da aprendizagem, e que esta se dé de forma significativa e
util aos educandos. Alves (2010) apontou em suas consideracfes que o programa foi um divisor

de 4guas para o processo de alfabetizacdo, conforme os relatérios emitidos em 3 anos de
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aplicacdo, mostrando significativas mudancas na pratica docente e no desempenho dos alunos.
A mesma ressalta que o programa veio para melhorar a qualidade da educagéo nos anos iniciais.

A forma de organizacdo do programa tem ganhado espacos e se desdobra em outras
pesquisas, as quais ressaltam a eficiéncia de uma pratica avaliativa coerente, como a tese de
doutoramento de Ribeiro (2011). A autora problematizou a agdo pertencente ao eixo de
avaliacdo externa do programa, a avaliacdo diagnostica, e a partir desse ponto se dispOs a
investigar como a avaliagao diagndstica poderia contribuir para o éxito em alfabetizar criancas,
bem como identificar fatores intervenientes nesse processo.

Nessa premissa, segue conceituando e refletindo sobre as categorias principais do
trabalho, a alfabetizacdo e a avaliacdo. Pode-se aferir que hd uma conceituacdo comum até aqui
para alfabetizacdo, e essa € a que a desvincula de um processo meramente mecanico para um
processo de uso social, situando aqui o letramento como elemento indissociavel a alfabetizacao.
No que diz respeito a avaliacdo, relembra sua historicidade centrada na medida e discute a busca
de uma pratica coerente na qual a avaliacdo cumpra, de fato, sua fungdo, um recurso ao ensino
e verdadeiramente interessada na aprendizagem.

Nesse sentido, devera percorrer um caminho que estuda a préatica para entendé-la e
ajusté-la, fazendo inferéncia ndo apenas no final dos ciclos, mas ja emitir parecer no inicio do
processo e seguir nessa perspectiva de compreendé-la e retroalimenta-la. E é essa a hip6tese da
pesquisa, confirmada e descrita em alguns pontos em suas analises e consideragdes. Conforme
Ribeiro (2011), a avaliacdo diagnostica, aliada de uma pratica comprometida e coerente,
contribui de forma significativa no contexto da aprendizagem dos alfabetizandos. Mas, essa s
pode contribuir, conforme as consideragdes da autora, se utilizada adequadamente aos fins
propostos, 0 que inclui: manusear devidamente resultados; delinear e dar cumprimento as
intervencdes pedagogicas; e dar suporte e acompanhamento ao trabalho do professor.

Ja Soares (2014), em contraste com Ribeiro (2011), aponta questdes complexas que
dizem respeito tanto a alfabetizacdo como a avaliacdo. O texto vai centralizar as questdes
referentes a avaliacdo da producdo textual escrita nos anos iniciais e, principalmente, nos trés
primeiros anos (1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental), que se consolidaram a partir do Pacto
Nacional para a Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), programa consolidado em 2012 para
dar suporte a alfabetizacdo na idade certa até o 3° ano do ensino fundamental.

A autora discorre em um unico capitulo acerca das questdes referentes a alfabetizacéo
e a avaliacdo da mesma, centralizada, como ja mencionado, na acao avaliativa da producéo
textual. Dessa forma, defende o ponto de vista em torno da aprendizagem da escrita, que se

centra no sociointeracionismo, em que, conforme a autora, o0 processo de ensino e aprendizagem
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leva em consideracdo o ambiente social e historico dos sujeitos, e no que diz respeito a leitura
e a escrita, entende-as em sua utilidade, aplicabilidade e uso adequado no cotidiano diéario do
discente.

Correlacionando esses pontos a avaliacao, tece duras criticas aos modelos vigentes e
observaveis de conduta avaliativa na escola. Para a autora, medir e classificar ndo sdo formas
de subsidiar e auxiliar a avaliacdo, a pratica avaliativa adequada, nesse ponto corrobora com
Ribeiro (2011), pois seria uma avaliacdo que considera que nem todos partem de um mesmo
ponto de partida e que muito menos chegam ao mesmo nivel de desenvolvimento, pelo
contrario. Nesse sentido, ressalta a necessidade de uma avaliacdo ndo excludente, que se
interessa, de fato, em apontar os avancos e ndo se concentra em comparacoes e classificacdes.

Entretanto, ndo é o que encontra em seus resultados e que aponta em suas consideracdes.
Para Soares (2014), embora se perceba os esforcos tanto na fala docente como na execucéo de
suas praticas, ainda h& uma distancia tedrico-metodolégica em transpor didaticamente,
principalmente no que diz respeito a avaliagdo da producdo textual escrita.

A pesquisa de Lima (2015) preenche as lacunas apontadas por Soares (2014). Primeiro,
em sua delimitacdo e nos procedimentos e métodos de coleta, a autora ndo se restringe apenas
em apontar percepgdes, ndo que ndo sejam relevantes, mas pretende aprofundar essas
percepcdes tentando compreender como estdo correlacionadas, na pratica, com a acao
avaliativa. O texto apresentado na referida dissertacdo entrelaca teoria e pratica constantemente,
evidenciado a construcdo de uma acdo coerente de ensino que caminha em direcdo as
aprendizagens significativas.

Isso se dé, inicialmente, compreendendo as especificidades que cercam o processo de
alfabetizacéo e, consequentemente, da sua avaliacdo. Lima (2015) trata ambas as categorias de
forma interligada, confirmando a hipétese de que o método de ensino ou concepgao de ensino
reflete ou define o procedimento avaliativo. E é exatamente nessa premissa gque, teoricamente,
a autora apresenta as categorias, situa os métodos de alfabetizacdo e sua consequente acdo
avaliativa.

Na perspectiva tradicional, a autora apresenta a concepgao de alfabetizacdo puramente
mecanica, em que o0 processo é descrito, pura e simplesmente, como a habilidade de ler e
escrever, e a avaliacdo uma acéo excludente, classificatoria e pontual. No contraponto, descreve
as novas perspectivas de alfabetizacdo, como € o caso do metodo da psicogénese, que concebe
a aprendizagem da escrita para além das habilidades de saber ler e escrever, situada em contexto
evolutivo e que se da por fases, e seu desenvolvimento compreende que ler e escrever fazem,

sim, parte do processo, mas de uma forma centrada no uso social, na vida diéria dos educandos.
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A avaliagdo, nessa premissa, deve dar conta de subsidiar o processo, ela ndo é apenas para
apontar quem aprendeu e quem ndo aprendeu, mas deverd acontecer de forma continua,
processual e inerente a cada aluno.

Dessa forma, Lima (2015) traz a tona a reflexdo de que existe, de fato, especificidades
nessa etapa que dizem respeito a alfabetizacdo, e que ndo é necessario apenas ter conhecimento
tedrico desse periodo, linguisticamente falando, mas é necessario compreender enquanto
docente: como avaliar esse processo; em quais formatos; quais instrumentais; e o que fazer com
os resultados extraidos ao longo do processo, entendendo que 0s mesmos podem auxiliar na
orientacdo da pratica docente. Assim, para Lima (2015, p. 41-42), a utilizacdo da pratica
avaliativa na alfabetizagdo se da “[...] como um mecanismo de acompanhamento das
aprendizagens dos alunos e subsidio para organizacao e planejamento em sala de aula”.

Em seus resultados, Lima (2015) aponta que as professoras pesquisadas entendiam essa
importancia e praticavam a avaliagdo com essa coeréncia, entendendo e atendendo as demandas
distintas, construindo, com isso, em um processo continuo e com variedade instrumental, uma
pratica que atende as demandas dessa etapa, reconhecendo a relevancia da acdo avaliativa para
a alfabetizacdo e conduzindo-as condizentes com as aprendizagens acerca da leitura e da escrita.

Silveira (2016), em sua pesquisa, propds investigar como as praticas avaliativas do final
do ciclo de alfabetizacdo dialogam com a proposta avaliativa do Pnaic. Para tanto, explora, por
meio da pesquisa documental, todo o documento normativo do referido programa, seus eixos
norteadores e componentes. A autora explora as categorias avaliacdo e alfabetizacdo a partir
das concepgdes expressas N0 mesmo.

O Pnaic tem por meta alfabetizar todas as criancas até os oito anos de idade, sua
aplicacdo se estende, especificamente, as séries que pertencem ao ciclo alfabetizador: 1°, 2° e
3°do ensino fundamental I. Sendo assim, seus eixos se organizam sobre tal meta, por essa razéo,
um de seus principais pontos é a formacédo continuada dos professores alfabetizadores e o outro
é a avaliacdo. O programa tem um sério comprometimento com a formacao dos professores
dessas turmas do ciclo, pois compreende que assim consegue atualizar e unificar o trabalho, no
sentido de conseguir garantir o cumprimento da meta, de forma geral, nos municipios.

Autora, como dito anteriormente, concebe as categorias alfabetizagéo e avaliagéo a
partir do que é descrito no Pnaic. Dessa forma, organiza o eixo avaliagdo a partir dos trés
componentes citados no programa: primeiro, as avaliagdes processuais; segundo, o registro em
sistema informatizado desse processo; e terceiro, a avaliagdo nacional para coletar a
consolidagéo do processo. A perspectiva de alfabetizagdo, conforme Silveira (2016) corrobora

com as demais autoras supracitadas nessa categoria, € aquela que se entrelaca ao letramento e
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entende a indissociavel relacdo entre ambos. Assim, escrita e leitura ndo séo, apenas, copias e
decodificagOes, mas se estende ao uso no contexto social de vida dos educandos, um aluno
alfabetizado é aquele capaz de empregar bem as habilidades em seu uso social diério.

Voltando aos objetivos propostos na pesquisa, Silveira (2016) observou o didlogo entre
o dito e o vivido no que concerne as praticas avaliativas, porém, ndo com algumas
incompatibilidades. Mas, os eixos contribuem de forma satisfatoria nessa resolucdo, porque
embora perceba praticas que ndo coincidem, as formagdes conseguem atingir, e ja se percebe
grandes renovacdes, principalmente no que tange ao confronto do estilo de avaliagdo mais
tradicional, que esta, em Ultima instancia, restrito ao instrumento prova. Observa-se esse esfor¢o
docente em variar a instrumentacdo com 0 entendimento que a perspectiva de avaliagdo
formativa proposta pelo programa deve estar a servigo da aprendizagem da escrita e da leitura,
e entende que essa aprendizagem é processual e se da sobre uma crescente. No que se refere as
hipoteses, a avaliacdo, nesse sentido, deve da conta de subsidiar tal evolucéo.

A pesquisa de Ramalho (2019) se insere, de forma relevante, neste estudo, pois a autora
objetivou compreender as formas avaliativas que subsidiam os saberes dos discentes sobre
escrita e como esse processo avaliativo refletia na construcdo das acbes docentes das
professoras do I6cus pesquisado. Para tanto, organizou, teoricamente e de forma enriquecedora,
as categorias centrais, alfabetizacéo e avaliagdo. Primeiro, discute a alfabetizacdo, situando sua
variedade de método e partindo de uma compreensdo que corrobora com Silveira (2016), de
ndo separar alfabetizacdo e letramento, entendendo-os como complementares e inseparaveis.
Nessa ponte, discute o letramento especificamente, no trabalho um topico se destina a ele, e vai
desdobrando o assunto e estabelecendo a ponte com formagcéo e préatica docente, bem como a
avaliacdo da aprendizagem.

Ramalho (2019) aborda as categorias em concordancia com as demais autoras aqui
citadas, e conclui em seus achados que, embora as praticas avaliativas da docente atendam
formalmente o que a Secretéria de Educacdo (SEDUC) exige, os modelos oferecidos se tornam
insuficientes, uma vez que ndo conseguem apontar, de fato, a situacéo dos discentes, a despeito
do SEA. Frente a essa realidade, identificou um ponto de extrema relevancia aqui: a professora
construiu seus proprios instrumentos avaliativos, conforme atesta Ramalho (2019), os quais
eram condizentes com suas acOes alfabetizadoras. Embora sua pratica se aproximasse da
perspectiva tradicional, suas agdes incorporaram inovacoes e reflexdes constantes, por fim,
nenhum programa que normatize a alfabetizagéo foi identificado, a ndo ser algumas orientagdes

formativas do Pnaic.
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Frente aos 8 trabalhos descritos nesta primeira categoria, percebeu-se uma unidade de
conceitos, tanto no que concerne a alfabetizacdo como a avaliagdo. Pode-se aferir que as
pesquisas tém, em ambito conceitual, nas categorias tratadas, uma unicidade. Compreendem
alfabetizar para além de concepcdes técnicas, compreendendo que o sujeito s6 é possuidor das
habilidades, ler e escrever quando consegue empregar seu uso de forma coerente em seu
contexto diario em sociedade.

Acerca da avaliacéo, os estudos percebem que existe um enraizamento que compreende
avaliar como medir e confunde processo com o instrumento (prova), limitando seu uso e
contribuicdo. Os estudos buscam refletir sobre as contribuicdes dos processos avaliativos na
pratica docente, principalmente direcionando a se interessar verdadeiramente pela
aprendizagem, compreendendo que a mesma se da de forma continua e processual, ndo é
estatica, nem irrevogavel, mas subsidia o ensino e aprendizagem direcionados, adequando e
refletindo sobre a pratica. Como pode ser observado nos exemplos a seguir, embora

contraditorios, sdo complementares e necessarios nesta discussdo.

3.1.3 Categoria 2: implicac6es didaticas ao ato de avaliar das avaliacdes externas

A segunda categoria aqui delimitada, com 02 pesquisas, disserta sobre as implicacdes
didaticas das avaliagcdes externas no contexto alfabetizador. Ambos os estudos sdo dissertacdes
de mestrado em educacao, dos seguintes autores: Silva (2012) e Costa (2018). O Quadro 7 esta
organizado por ordem da data de publicacdo, com titulos, objetivos e formato do trabalho, como

se constata a seguir.

Quadro 7 — Pesquisas do eixo: implicacOes didaticas das avaliacbes externas

externas: aprendizagem ou
treinamento?

fundamental de um municipio da
regido norte cearense, tomando por
base os tipos ideais de ensino da
escrita que norteiam essas praticas e as
atividades que sdo propostas para as
criancas.

Autor e ano Titulo Objetivo Formato
SILVA Contribuicbes  pedagodgicas | Verificar se é possivel avaliar em Dissertagéo
(2012) para a avaliacho em larga | larga escala a escrita de textos de

escala da producdo escritanas | alunos do 1° ano do ensino

séries iniciais do ensino | fundamental.

fundamental
COSTA O ensino da escrita frente aos | Analisar as préaticas pedagdgicas para Dissertagdo
(2018) desafios das avaliacbes 0 ensino da escrita no 2° ano do ensino

Fonte: elaboragdo propria.
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O quadro acima apresenta as duas dissertag0es que tratam sobre avaliacdo externa na
alfabetizacdo, mesmo sendo uma categoria excluida nos critérios de busca na plataforma, as
duas pesquisas se tornaram relevantes na medida em que eram lidas. Apesar de haver uma
divergéncia nos objetivos, ambas destacam aspectos que nao podem ser descartados,
principalmente quando o assunto € avaliagdo da escrita e da leitura. As metodologias
empregadas nas pesquisas sdo de natureza qualitativa, fazendo uso de seus principais
instrumentos: entrevista, questionario e analise documental. As descricdes a seguir se detém
em apontar os objetivos, descrever a estruturacdo tedrica em volta das categorias em anélise e
aponta os achados e consideragdes, promovendo reflexdes sobre 0s mesmos.

A pesquisa desenvolvida por Silva (2012) teve como pretensao verificar se € possivel
avaliar em larga escala a escrita de alunos do primeiro ano do ensino fundamental. Para o
alcance de tal objetivo, passou a analisar as producdes escritas de criangas pertencentes a turma
de 1° ano nos pré-testes aplicados pela equipe do PAIC. Durante essa analise, pontos
fundamentais foram observados, capazes de levantar possiveis critérios de analises, e eles tém
por tentativa considerar aspectos primordiais que devem ser levados em consideracdo na escrita
dos discentes nessa etapa.

O levantamento teorico trata, de forma satisfatéria, ambas as categorias. Situa a
avaliacdo, primeiramente, em seu contexto historico e concepg¢des. Discute sua insercdo no
contexto brasileiro, assim como as iniciativas estaduais no Ceara (l6cus da pesquisa). A outra
categoria, alfabetizacdo, é inicialmente discutida a partir de sua relacdo, direta e necessaria,
com o letramento, em seguida, descreve como é concebida no estudo a construcéo da escrita
infantil, encerrando o tépico com o ponto que liga leitura e escrita como saberes relacionados
e indissociaveis. O quarto capitulo da referida dissertacdo interliga os capitulos das categorias,
levantando e descrevendo os programas pioneiros que avaliam a producao escrita de alunos no
ensino fundamental.

Em seus achados e consideracdes, concluiu a relevancia da pesquisa, principalmente por
sensibilizar e voltar o olhar para as especificidades desse momento de aquisicdo da escrita,
concluindo, também, que por meio desse olhar e da delimitag&o a partir dos testes, ser possivel
avaliar a escrita em larga escala, mas pontuando que é necessario olhar essa forma de avaliacdo
ndo meramente como resultado do desempenho do grande nimero pesquisado, mas se valer de
tais dados como diagndsticos e estes com vistas a intervir nas aprendizagens.

Em contrapartida, o estudo de Costa (2018) aborda outro aspecto das avaliagdes
externas. Em sua pesquisa, analisa as praticas pedagogicas para o ensino da escrita no 2° ano

do ensino fundamental, apresentando como base os tipos ideais de ensino da escrita que
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orientam essas praticas e as atividades que sdo ofertadas aos discentes. O l6cus do estudo foi
escolhido por ter avancado do ultimo lugar do ranking para o primeiro, ndo de forma gradativa,
mas repentinamente, 0 que levou a autora as hipoteses de que as préaticas de ensino ndo se
centravam em alfabetizar os educandos, mas em treina-los para essas avaliacdes externas,
visando aos beneficios criados de incentivos as institui¢bes escolares.

Como fundamentacdo teorica, situa as concepc¢des de escrita, de alfabetizacdo e de
letramento, descrevendo-as e diferenciando-as; disserta sobre o ensino da escrita e tece alguns
comentarios e reflexdes sobre o problema da alfabetiza¢do no contexto das avaliagdes externas.
E interessante que sua producdo respalda bem pontos essenciais para contra-argumentar as
préticas de treinamento no ensino da leitura e da escrita, deixando perceptivel a concepg¢éo de
que as acdes ler e escrever ndo podem ser mediadas a partir de um alvo tdo simplista, pois seu
ensino deve se interessar em tornar o discente alguém capaz de empregar bem em seu contexto
social a leitura e a escrita.

Costa (2018), a partir das analises, elencou trés tipos ideais de ensino da escrita que
perpassam as praticas pedagdgicas das professoras: primeiro, 0 ensino mais voltado a
compreensdo e constituicdo do cddigo a ser lido; segundo, a introducdo a escrita como uma
pratica social, mas bem limitada, conforme a autora; e terceiro, um ensino na perspectiva de
treinamento para as avaliagdes externas, o que a faz concluir que o estado, I6cus da cidade da
pesquisa, precisa rever seu sistema de avaliagdo externa, pois, conforme a autora, essas politicas
avaliativas tém interferido diretamente nas praticas pedagogicas alfabetizadoras.

Ambas as autoras destacam pontos relevantes em suas pesquisas. Silva (2012) aponta
que é possivel avaliar em larga escala a escrita dos discentes, mas traz as ressalvas necessarias
para que essa avaliacdo ndo seja, apenas, para medir. Elenca que critérios foram sistematizados,
principalmente, para conseguir ter dados fidedignos de uma grande populacdo. Aponta, ainda,
gue os dados ndo devem se limitar ao desempenho, mas se valer dos resultados como
diagndsticos possiveis de serem usados em intervengdes no processo de ensino e na
aprendizagem.

J& Costa (2018), preocupa-se em apontar como 0 mau uso das avaliagdes externas pode
interferir e prejudicar o processo de alfabetizagdo, visto que desvincula as préaticas pedagogicas,
de ensino da leitura e da escrita, de seus reais objetivos. Faz-se necessario repensar ambos 0s
pontos discutidos, tanto o que assinala ser possivel avaliar a escrita em larga escola quanto o
que culpa as avaliagdes externas pelo uso politico feito com vistas a incentivos de ascensdo. A
aquisicdo da leitura e da escrita € um momento permeado por especificidades, avaliar esse

processo é considerar os maltiplos fatores que o permeiam. A vista disso, é necessario refletir
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sobre quais instrumentos avaliativos estdo sendo usados para subsidiar essas aprendizagens, e

perguntar-se: esses realmente conseguem cumprir com seus objetivos?
3.1.4 Categoria 3: instrumentos avaliativos da escrita nos anos iniciais

A ultima categoria aqui elencada aborda as pesquisas que, especificamente, dissertam
sobre os instrumentos que avaliam a leitura e a escrita nos anos iniciais. Entre os estudos
encontrados, tém-se 5 dissertacOes e 1 tese, dos seguintes autores: Diana (2007); Helmer
(2009); Araujo (2011); Coimbra (2015); Sampaio (2017); e Pereira (2019). Para uma
visualizacao geral, as pesquisas estdo organizadas no quadro abaixo, primeiro, pelas datas de

publicacdo, seguidas dos titulos, objetivos e formatos, como se pode observar adiante.

Quadro 8 - Pesquisas do eixo: instrumentos avaliativos da escrita nos anos iniciais

Autor e ano Titulo Objetivo Formato
DIANA (2007) | Tele-avaliacdo: validagdo da Dissertacdo
bateria de avaliagdo de | validar 5 dos 11 testes que
leitura e escrita (BALE) on- | compdem a versao
line computadorizada da BALE On-

Line (Bateria de Avaliacdo de
Leitura e Escrita) para criangas do
ensino fundamental 1.

HELMER A construgéo de Dissertagéo
(2009) instrumentos avaliativos para | Elaborar instrumentos
compreensdo do processo de | avaliativos, a partir de um
aquisicdo da lingua materna | trabalho  colaborativo  entre
em criangas do 1° Ano de | professoras, parceiras da
ensino fundamental pesquisa, e  pesquisadoras,
abordando as concepgdes sobre
avaliacdo das participantes, as
caracteristicas que elas atribuiam
aos instrumentos avaliativos e as
implicacdes que tais instrumentos
trariam ao processo  de
intervencdo docente.

ARAUJO (2011) | Avaliagio da leitura, escrita Dissertacdo
e habilidades cognitivas | Analisar a  relagdo  entre
relacionadas: um estudo a | habilidades cognitivas e
partir do protocolo de | metalinguisticas e o desempenho
avaliagdo de habilidades | em leitura e escrita no primeiro
cognitivo-linguisticas PACL | ciclo do ensino fundamental.

COIMBRA Instrumento de avaliacdo da Tese
(2015) escrita: repertorio inicial Aplicar e analisar um instrumento
de avaliacdo de escrita (IAEs-I)
para criangas no ciclo I do ensino
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fundamental, visando a subsidiar
a atuacdo dos professores.
SAMPAIO Elaboracdo e aplicagdo de | 1 teve como objetivo elaborar um Tese
(2017) um protocolo de avaliagdo da | instrumento de avaliagdo da
producdo  textual  para | producdo de texto narrativo
escolares do ensino | (PROAPTEN) para escolares do
fundamental | ensino fundamental I. / O Estudo
2 teve como objetivo caracterizar
e comparar o desempenho dos
escolares do 3° ao 5° ano do
ensino  fundamental | em
producdo textual de texto
narrativo, bem como verificar a
relacdo entre a estrutura narrativa
com vocabulario, consciéncia
sintética e leitura dos escolares.
PEREIRA Modos de avaliagio da | Investigar como os professores Dissertagéo
(2019) producdo textual em turmas | conduzem o processo de ensino e
do 3° ano do ciclo de | avaliagdo da producdo de texto no
alfabetizacédo 3% ano do ciclo de alfabetizacéo.

Fonte: elaboracéo propria.

Como € possivel visualizar no quadro, os estudos se interessam em discutir a avaliacéo
da escrita, mas de uma forma mais aplicavel, ora querendo levantar instrumentos que déo conta
de avaliar a leitura e escrita, ora propondo e validando instrumentais, por meio de diferentes
suportes, para subsidiar as habilidades citadas acima. As metodologias empregadas nas
pesquisas se dividem em quanti-qualitativas, mas, apesar de mesclar ambas, a maioria dos dados
foi expressa em dados de forma estatistica. As descricGes adiante se organizam em descrever
0s objetivos das pesquisas, bem como dos instrumentos e possiveis critérios levantados nos
trabalhos para avaliar a leitura e a escrita, como também apontar os achados e conclusdes que
se chegou nos estudos.

A primeira pesquisa delimitada tem um viés técnico-quantitativo, acredita-se que por se
tratar de um trabalho de um programa de p6s-graduagdo em psicologia, a autora, Diana (2007),
traz em sua escrita um carater mais técnico, o que ndo anula o valor do trabalho, mas desafia o
campo da educacdo e, principalmente, o estudo que aqui esta se constituindo, pois se entende
aqui que a validagéo das habilidades leitura e escrita ndo se reduzem apenas aos aspectos
cognitivos, mas tenta buscar e listar as diferentes nuances que poderéo ajudar nessa validacao.

Diana (2007) tem como objetivo validar testes psicologicos que visam avaliar funcdes
cognitivas. Ela se utiliza do recurso Bateria de Avaliagdo de Leitura e Escrita (BALE),

ferramenta aplicavel por intermédio de ferramentas tecnoldgicas. Por isso, em seu titulo traz o
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termo teleavaliacdo, porque os testes foram validados a distancia, via Internet. O publico-alvo
da pesquisa é composto por criangas dos anos iniciais de escolas publicas e privadas. Como
dito anteriormente, a autora teve uma pretensdo com um Viés mais técnico, a partir da
abordagem cognitiva da psicologia.

Dessa forma, em sua construcdo tedrica aborda as etapas, na psicologia, para a
construcdo de um instrumento de avaliacdo. O referido capitulo ndo traz os desdobramentos
que envolvem a avaliacdo da aprendizagem, por essa razdo, apontou-se como um desafio para
0 cenario da educacdo entender o valor da psicologia no campo educacional. No entanto,
entende-se, do mesmo modo, que a contribui¢cdo, mesmo que condense em grande parte a area
que esta sendo constituida, deve conhecer o cendrio educacional, ausente disso, é necessaria
uma adequacdo por um licenciado apto ao exercicio do magistério que lidara direto com o
processo.

Apos a delimitagdo técnica da construcéo dos instrumentos de avaliagéo, Diana (2007)
vai tratar sobre as tecnologias de avaliacdo computadorizadas de funcbes cognitivas. Dada a
época de publicacao do trabalho, entendeu-se aqui o interesse por defender e apresentar recursos
via Internet que auxiliam nessa validacdo. Em seguida, descreve a BALE, em sua constituicdo
e funcionamento.

Nota-se que, pelo carater que a pesquisa possui, faltaram elementos tedricos que situem
0 autor quanto a alfabetizagdo, tanto no sentido tedrico como metodoldgico. E necessario
relembrar que ndo € um trabalho em educacdo, mas com uma perspectiva psicologica, a fim de
entender os processos que envolvem as funcgdes cognitivas. Mas, ainda assim, é necessario
discutir ambas as categorias que se ddo dentro do processo de alfabetizacdo. Os achados e
conclus@es apresentados em dados estatisticos apontam para o desempenho demonstrado pelas
criancas, evidenciando perfis que conseguiram construir e dificuldades entre as redes de ensino.

Diferente da pesquisa descrita acima, Helmer (2009), em seu estudo, traz proposicdes
muito pertinentes para o cenario da avaliacdo da aprendizagem escolar, principalmente no que
tange aos instrumentos que avaliam a leitura e a escrita de forma pontual, porém, com a
completude entre ambos os campos que envolvem as habilidades. Por ser uma pesquisa
qualitativa, com sua tipologia dentro da perspectiva colaborativa, tem uma construgéo, apesar
de subjetiva, bem completa no que se espera de uma discussao sobre avaliacdo educacional.

Helmer (2009) teve como objetivo elaborar instrumentos avaliativos, de forma
colaborativa com um conjunto de docentes que abarcassem e refletissem sobre suas concepgoes
de avaliacéo, caracteristicas que atribuem aos instrumentos e implicacfes que esses poderiam

proporcionar no processo da acao docente. Percebe-se uma visdo de avaliagdo que esta para
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além de apontar o desempenho. Nessa visdo, a autora esta a dizer que, no conjunto de construgao
de um instrumento de avaliacdo, o desempenho é extremamente importante, a constituicao
técnica também, mas as impressdes e implicacdes do conjunto que os elabora soma, agrega e
da validade para tal instrumentacéo.

Em sua construcéo tedrica, a autora disserta sobre a avaliagao e suas implicacfes, bem
como os instrumentos avaliativos. Concentra-se em ressaltar a importancia do ciclo cumprido
pela avaliacéo, diferenciando-a dos processos que se encerram em medidas e classificacoes. E
nos metodos e nas analises que expde 0s pressupostos sobre a escrita e a leitura, abordando seus
eixos e campos, toda essa situalidade para elucidar questes referentes a elaboracdo do
instrumento avaliativo. Por fim, em seus achados, retrata que o insucesso dos instrumentos se
concentra na falta de clareza e sistematizacdo do processo avaliativo, e que isso implica
superficialidade. Aponta, ainda, que deve haver um olhar sobre a importancia dessa
sistematizag&o, pois perceberam que essa atividade reflexiva sobre tais instrumentos auxiliou
em uma melhor compreensédo do processo de leitura e escrita.

Outra pesquisa, fruto de um programa em psicologia, é a dissertacdo de mestrado de
Aradjo (2011), diferente da primeira pesquisa aqui descrita, e mesmo sendo ambas de
programas de pos-graduacdo em psicologia cognitiva, a autora traz o diferencial que foi
apontado inicialmente como necessario. Embora se discuta a temética dentro da area que
compete a psicologia, € necessario, ja que se tem a pretensdo de contribuir com a educacéo, que
a pesquisa esteja respaldada dentro das perspectivas e gque discuta as categorias em questdo,
neste espaco, especificamente: leitura e escrita.

Aradjo (2011) teve como objetivo analisar a relagdo entre as habilidades cognitivas e
metalinguistica e o desempenho em leitura e escrita no primeiro ciclo do ensino fundamental.
Para tal feito, teve como recurso e instrumento de coleta de dados o protocolo de Avaliacéo de
Habilidades Cognitivo-Linguisticas. Conforme a autora, 0 presente instrumento se mostrou
eficiente na medida em que, dentro de seu ponto de vista, é capaz de subsidiar as habilidades
situadas nos campos de escrita e da leitura, que envolve os componentes auditivos, perceptivos
e visuais. E com base nesses componentes que se organizara a fundamentac&o teorica, que se
considera aqui como fundamental para dissertar sobre a tematica.

Embora a pesquisa tenha um cunho quanti-qualitativo, visto que apresenta os dados e é
capaz de analisa-los e refleti-los, a sua construcdo tedrica ndo se reduz a objetividade dos
apontamentos quantitativos, pelo contrario, tece uma discussdo consistente acerca das
categorias em analises, ressaltando seus conceitos, aspectos, perspectivas e refletindo sobre sua

amplitude nos diferentes cenarios de estudo. Por isso, concorda-se que a analise é completa,
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pois articula a discussdo visando contribuir com ambas as areas em que sdo atuantes: educagdo
e psicologia, as duas em suas vertentes podem dialogar sobre o eixo comum e usa isso para, de
fato, levantar discussoes, e, nesse caso em especifico, um instrumento avaliativo que seja capaz
de avaliar e usar os achados para o entendimento e resolucdo dos desafios enfrentados pela
alfabetizacéo.

Em seus achados e consideragdes, Araujo (2011) relata que entre as habilidades
cognitivas e metalinguisticas hd uma correlacdo de moderada a alta. Com base nisso, ressalta a
viabilidade e a relevancia de avalid-las conjuntamente, percebendo uma linha de
interdependéncia quando se trata de entender e subsidiar o processo de aquisi¢cdo da leitura e da
escrita, bem como de diagndsticos de dificuldades que se mostram.

Coimbra (2015) desenvolveu sua tese de doutorado em um programa de pés-graduacao
em educacao, sendo sua linha de pesquisa do departamento que estuda a psicologia da educacéo.
E visivel na pesquisa esse delineamento entre as areas e a énfase nas contribuicdes da psicologia
da educacéo, principalmente pelos autores que se mostram no corpo do texto, como Skinner
(1957/1992), que é utilizado como base fundante. O objetivo do estudo foi elaborar, aplicar e
analisar um instrumental de avaliacdo da escrita, que a mesma abrevia com a sigla IAEs-1, com
criangas dos anos iniciais, exclusivamente com as turmas 3° e 5° anos.

O trato quantitativo e expresso estatisticamente se mostra na construgdo da
fundamentacdo tedrica, em que Coimbra (2015) apresenta um compilado de informagdes.
Assim, observou-se um delineamento historico, dados estatisticos de percentuais e datas e
reflexdes a partir desses, sobre trés topicos principais: dados oficiais sobre as avaliacdes
externas que ja serviram e as em vigor para averiguar a escrita, e tece uma reflexdo sobre
avaliacdo em educacdo. Apesar da autora pontuar na construcdo teérica sobre avaliacdo da
escrita, a mesma nao trata especificamente sobre a aquisi¢do e aprendizagem da escrita.

E essencial mencionar que Coimbra (2015) expe em sua construcio que os modelos
vigentes de avaliagéo da alfabetiza¢do ndo d&o conta ou encerram-se na tentativa de averiguar
a aprendizagem da escrita reduzindo e nédo apresentando dados palpaveis ou que auxiliem o
docente nesse processo. Assim, inicia o processo de elaboracdo do instrumental que propde em
sua pesquisa. Tal construcéo se estabelece a partir de dois fundamentos basicos elencados pela
autora: i) todas as atividades que deverdo compor o instrumental sdo realizaveis pelos
educandos do final do ciclo alfabetizador (3° ano do ensino fundamental I); ii) o instrumental
tera as informacdes necessarias para que a docéncia seja capaz de aplicar e corrigir (instruces

para aplicacdo e roteiro de correcéo).
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O instrumental composto pelas atividades, que, em tese, todo aluno do final do ciclo
alfabetizador é capaz de resolver, concentra, de forma bem extensa, todos 0s campos a serem
avaliados no contexto da escrita, comecando pelo ditado de letras e segue para palavras simples,
palavras complexas, e nesta se estende as complexidades que véo desde o encontro vocalico ao
encontro consonantal e as variaveis de letras como G, J, CH, X, R, L, GU e QU, dentro outras.
Dita também orac0es, as quais seguem essa ldgica bésica, simples e complexas e finaliza com
as producdes textuais que sao livres e preestabelecidas.

Nas analises e consideracfes, Coimbra (2015) pondera sobre os pontos mencionados
anteriormente e sujeitos a averiguacgdo, para a descri¢do, utiliza-se das tabelas e da redacao de
texto, apontando o desempenho tanto dos discentes das turmas de 3° ano como comparando-0s
com os das turmas de 5° ano. Mediante os achados expostos em dados apresentados
estatisticamente, a autora assinala que o instrumento avaliativo elaborado e aplicado é capaz de
reconhecer e distinguir os repertérios dos alunos em ambas as turmas. Aponta, ainda, mudancas
na construgdo e propondo sua aplicacdo em pesquisas futuras nas demais turmas dos anos
iniciais. A supracitada autora tem uma construcao consistente e rica em dados, o instrumental
é completo, porém, a dificuldade de sua aplicacdo é apresentada pelos docentes que tiveram
acesso a ele, e que sugeriram sua aplicagdo de forma fragmentada, dando-se mediante os
processos que envolvessem cada ponto e contetdo.

J& Sampaio (2017), segue uma dindmica parecida, porém, em sua tese de doutoramento,
elaborou e aplicou um protocolo de avaliacdo de producdo textual nos anos iniciais,
especificamente nas turmas de 3° a 5° anos, sobre um viés quantitativo e exposto
estatisticamente. O estudo se divide em dois objetivos principais. Inicialmente, a citada autora
se preocupou em elaborar um instrumento de avaliacdo da producdo textual, para tanto, essa
construcdo perpassou quatro etapas consideradas como necessarias, que sdo as seguintes:
primeiro, fez-se um levantamento dos estudos sobre avaliacdo da producdo textual no Brasil,
com o objetivo de conhecer os modelos e definir as atividades que deveriam compor o
instrumento.

A segunda etapa se destinou a demarcar o publico-alvo para aplica¢do do instrumento
avaliativo, momento em que foram definidas as turmas e o que se esperava de desempenho no
ambito das habilidades e competéncias desenvolvidas na producdo textual narrativa de cada
turma. A terceira etapa foi 0 momento de tracar os temas que deveriam ser seguidos para a
construcdo da narrativa pelos sujeitos pesquisados. A quarta e Gltima etapa da construcdo
delimitou os critérios de analises. Nesse espaco definiu o tempo de aplicacdo, as devidas

coordenadas e observacGes necessarias para a construcao da producdo textual das criangas.
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O segundo objetivo apresentado por Sampaio (2017) na referida pesquisa se interessou
em caracterizar e comparar o desempenho apresentado no instrumental elaborado com o
Protocolo de Avaliacdo da Producédo de Texto Narrativo (PROAPTEN), no qual se avaliou a
estrutura narrativa e 0s mecanismos de juncéo e ortografia. Antes de apontar os achados, é
relevante aludir que o arcabougo tedrico que traz fundamentagdo ao trabalho esté estruturado
objetivamente em um capitulo que inicia a discussao tratando sobre a aquisi¢ao da escrita, segue
descrevendo as habilidades de producao textual e finaliza dissertando sobre o texto narrativo.

Ap0s atingir os objetivos anteriormente citados, Sampaio (2017) assinala em seus
achados e consideracGes, apresentados no corpo do texto de forma estatistica, que ha uma
concordancia moderada e boa no grau de narrativizacdo das producGes. Além disso, tanto 0s
mecanismos de juncdo como de ortografia evoluem sobre o efeito escola, ou seja, na medida
em que avancam na escolarizacdo, aperfeicoam esses indices. Quanto as demais implicacdes
desse processo avaliativo, ndo foi possivel estatisticamente, com base no método usado, aferir
algo. A autora pondera, ainda, sobre a eficicia do protocolo para avaliar e caracterizar a
producdo textual, mostrando-se como instrumento auxiliar, tanto para docentes como para
clinicos atuantes da area educacional.

O estudo desenvolvido por Sampaio (2017) é uma contribuicdo relevante para a
discussdo acerca dos instrumentais de avaliacdo da producéo escrita dos discentes dos anos
iniciais. Embora se reduza em expor os achados estatisticamente, a riqueza da construgéo e da
delimitacdo do instrumento é vital, principalmente para definir e discutir critérios de analises,
e € nesse ponto que se sentiu falta de uma fala que desse conta de apresentar os demais
condicionantes que cercam esse processo. No entanto, a construcdo se tornou fundamental e
trouxe a deixa para continuacdo, principalmente para dar conta de expor, com carater mais
qualitativo, as nuances que permeiam o processo de aquisicdo e avaliacdo da producdo escrita.

E o que, notadamente, Pereira (2019) expressa em sua pesquisa. Com o objetivo de
investigar como duas docentes, especificamente, conduzem o processo de avaliacdo da
producéo de texto de discentes do 3° ano, turma final do ciclo de alfabetizag&o, a autora organiza
e expressa 0s achados a partir da abordagem qualitativa, fazendo uso do estudo de caso e se
valendo dos mais diferentes instrumentos caracteristicos da pesquisa qualitativa, como: a
observacao e seu registro diario em campo, as entrevistas e aplicagdo de questionario, bem
como a analise documental dos trabalhos das criangas com o olhar e avaliagdo das docentes.

Para subsidiar teoricamente o estudo, a autora disserta sobre tdpicos essenciais para a
discussdo, com seus devidos autores, tais como: préatica docente; alfabetizacéo; produgéo de

texto e avaliagdo. Nessa construcao, percebeu-se uma base coerente e consistente que consegue
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cruzar todo o trabalho, ndo se restringindo a parte tedrica, mas tragcando um caminho de
coeréncia e de base para as analises e discussdes. Como mencionado acima, os achados se
deram a partir do acompanhamento das praticas das professoras pesquisadas. Com base nos
achados, Pereira (2019) aponta que ambas as docentes se preocupavam em atender as mais
diferentes especificidades da turma, inclusive variando a tipologia das atividades para atender
as diferentes fases em que se encontravam os alunos.

A autora conseguiu apontar distintamente os processos avaliativos das docentes. A
professora A classificou como centrada na producéo textual como exercicio de escrita, ausente,
assim, da perspectiva discursiva. Quanto as interven¢des avaliativas, mostrou como aquela que
faz correcbes na propria escrita, apontando nas correcdes, individuais e coletivas, os erros,
principalmente os de ordem normativos e linguisticos, mostrando uma postura indicativa e
resolutiva.

J& a professora B se mostrou aliada do uso dos géneros como objetos de ensino e
também de aprendizagem. Quanto ao seu procedimento avaliativo, destaca-se o caréater
formativo, que faz suas coloca¢fes em momentos individuais, de maneira dialdgica e que leve
o0 aluno a reflexdo, inclusive conhecendo como se estabeleceram suas respostas, e de forma
coletiva, agregando as diferentes hipoteses que sdo levantadas pela turma, destacando-se, assim,
uma perspectiva voltada aos aspectos discursivos e 0 uso social da escrita.

Apesar das diferentes perspectivas, hd uma preocupacdo em ambas as docentes em
entender para avaliar a producao escrita, e, independentemente dos métodos, centrar o olhar em
entender e respeitar as diferentes demandas, apontando esse processo como passo inicial para
a construcdo de uma avaliagdo coerente e fidedigna da escrita infantil.

Desse modo, percebeu-se que, em todas as categorias trabalhadas aqui, ha importantes
pontos que merecem ser descritos e analisados. O estado da arte permitiu conhecer as discussdes
acerca da avaliacdo da escrita nos anos iniciais, inclusive se pode aferir que ha uma real
preocupacdo em entender como se da a aquisicdo da escrita e como, de forma coerente, é
possivel refletir sobre o processo avaliativo da mesma, assim como elencar instrumentacdes
capazes de averiguar e tomar decisfes acerca desse processo.

Nessa premissa, destaca-se a relevancia de incluir nesse cenario uma pesquisa que se
interesse em agregar todos esses aspectos e acrescentd-los com uma discussao reflexiva e
concreta acerca dos critérios de avaliagcdo para esse processo, levando em consideragdo a
construcdo sequencial e evolutiva da escrita infantil. Assim, a seguir, especificamente,
entender-se-4 a escrita em seus aspectos historicos e pedagdgicos, bem como a avaliacdo

educacional em seu devenir historico e relevancia no cenario da alfabetizag&o.
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4 A APRENDIZAGEM DA ESCRITA E A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O presente capitulo endossa o0 arcabouco tedrico que fundamenta e contextualiza as
principais categorias aqui delimitadas: escrita e avaliagdo da aprendizagem. Neste segundo
capitulo bibliogréfico, objetivou-se retratar as categorias de estudo, historica e conceitualmente:
a escrita, sobre a perspectiva de Soares (2020), como representacdo dos sons da fala; ja a
avaliacdo da aprendizagem, sobre a perspectiva de Luckesi (2011), entendendo-a como um
ciclo construtivo de averiguacgéo, inferéncia e tomada de decis&o.

No topico destinado a escrita, tragou-se, inicialmente, um breve histdrico para que sua
contextualizacdo e reconhecimento, como atividade social, fosse fundamentada, desde sua
concepcao. Em seguida, sdo tecidas reflexdes quanto ao ensino e aprendizagem da escrita,
subdividindo-se em subseccdes que descrevem a sequéncia evolutiva da escrita e 0 seu
desempenho em @mbito nacional e estadual nas avaliacGes externas. Para tanto, contou com a
ajuda dos autores e documentos que contextualizam a tematica, que sdo eles: Ferreiro e
Teberosky (1999); Zorzi (2003); Teberosky e Colomer (2003); Pauluk (2004); Queiroz (2005);
Cagliari (2007); Figueiredo et al. (2009); Ferreiro (2010); Oliveira (2012); Soares (2012); DCN
(BRASIL, 2013); Costa, Silva e Vilaca (2013); Ana (INEP, 2016); BNCC (BRASIL, 2018);
Spaece-Alfa (CEARA, 2018); Pinheiro (2019); Reis (2019); Saeb (INEP, 2019); Monteiro
(2020) e Soares (2020).

Posteriormente, foi feita a transicdo para a categoria avaliacdo da aprendizagem, a partir
da discusséo sobre o desempenho em escrita nas avaliagcdes externas. Para compreensdo de seu
contexto, no primeiro topico foi descrito um breve histérico da categoria, apos, em um segundo
topico, conceituacdes e reflexdes acerca da avaliacdo da aprendizagem, dividindo-se em duas
subsecdes, uma que trata das modalidades da avaliacdo e outra sobre o ciclo que a mesma
percorre para cumprir suas fungées. Do mesmo modo, para descrever o contexto, utilizou-se
das obras e contribui¢es dos autores: Depresbiteris (1998); Vianna (2000); Demo (2002);
Guerra (2007); Parente e Rodrigues (2010); Lima (2010); Luckesi (2011); Kenski (2012);
Lib&neo (2013); Vianna (2014); Parente et al (2014); Sant’anna (2014); Roldao ¢ Ferro (2015);
Souza, Lima e Albuquerque (2017); e Abreu, Sousa e Lima (2019). Como se pode observar a

seguir na leitura deste capitulo.
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4.1 A escrita em um breve historico

“O caminho que a crianga percorre na alfabetizagdo ¢ muito
semelhante ao processo de transformacao pelo qual a escrita passou
desde sua invencao” (CAGLIARI, 2007, p. 112).

Narrar o percurso historico da escrita é perceber a fundamental importancia que o
mesmo possui para a formacao e a préatica do ensino da escrita no processo de alfabetizacéo.
Para Costa, Silva e Vilaga (2013), o ato de escrever perpassa, diante de suas drésticas mudancas,
de uma simples evolucdo para uma indiscutivel revolucdo. Essas mudancas conversam
coerentemente e contribuem, inclusive, para a sala de aula do alfabetizador, pois nédo € possivel,
ou pelo menos ndo é coerente, sistematizar em aulas o ensino da escrita sem compreender e
utilizar a sua histdria enquanto fenémeno de registro da propria histéria da humanidade.

Como os primeiros esbogos infantis, a escrita se apresentou inicialmente como
desenhos, chamados rudimentares. Sua evolucdo € apresentada de uma forma sem obedecer a
cronologia de um sistema especifico, pois suas varidveis se somam em diferentes povos e
culturas, podendo ser caracterizada por trés diferentes fases: a pictorica, a ideogréfica e a
alfabética. Antes de deter a atencdo sobre cada uma, € de vital importancia tratar sobre o que é
a escrita e qual a sua finalidade.

Nesse processo de busca, importantes pontos se mostraram. Com base em Reis (2019,
p. 11), “[...] a escrita é uma tecnologia desenvolvida ao longo da histéria da humanidade que
possibilitou a imobilizacdo da linguagem oral, transcendendo as condi¢Ges ordinarias de tempo
e de lugar”. Na descricdo da autora, percebe-se uma definicdo e, ao mesmo tempo, uma
finalidade. Tem-se a escrita aqui como uma tecnologia que se desenvolve conforme o
andamento da historia da humanidade e que tem a finalidade de registro do que “oralmente” era
vivenciado. Finalidade essa que Queiroz (2005, p. 04) concorda, pontuando que as diferentes
formas de inscricdo grafica, desde as rudimentares as eruditas e atuais, “[...] tém suas raizes na
necessidade humana de ‘comunicar’ e ‘exprimir’” (grifos da autora).

A escrita ndo € meramente uma acdo mecanica, desde os primoérdios sua finalidade tem
cunho social, ela sempre se mostrou nos aspectos Uteis e necessarios, socialmente falando. Por
essa razdo, critica-se tdo fortemente os métodos tradicionais que a tratam como estética e
mecanica. Reduzi-la assim se torna um erro gravissimo, pois a historia mostra sua
aplicabilidade social e sua importancia no registro fundamental de multiplos aspectos e periodos
da humanidade. Como confirma Cagliari (2007, p. 112), “[...] a escrita, seja ela qual for, sempre

foi uma maneira de representar a memoria coletiva religiosa, magica, cientifica, politica,
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artistica e cultural”. Como também concorda Costa, Silva e Vilaga (2013), as inscri¢Ges graficas
partiram da necessidade de comunicacdo e registro da histéria, da cultura, dos acontecimentos
e das finalidades sociais diversas.

A escrita na pré-historia se origina na necessidade de “[...] preservar registros de suas
atividades e de deixar uma marca para a posterioridade” (REIS, 2019, p. 12). Observe que esse
fato é historico e é imprescindivel, a escrita ndo é estatica, ela é viva e Util socialmente, por
isso, é necessario ensina-la dentro dessa perspectiva, pois sO assim a construcdo de saberes
sobre ela sera oportunizada as criancas na alfabetizacdo de maneira contextualizada e
significativa. Cagliari (2007) reforga isso recomendando que as criangas sejam ouvidas, e nessa
escuta, pontos como “o que € e para que serve a escrita?” devem ser primordiais na pauta, visto
que, ainda em conformidade com o autor, “[...] a escola ensina a escrever sem ensinar o que ¢
escrever”, e tal postura torna-se um ato descolado e desvinculado, mesmo que por vezes

empregado nos chamados ‘contextos sociais do ensino da escrita’.

Ler e escrever, portanto, sdo conhecimentos que ndo podem ser reduzidos a alguns de
seus aspectos, como dominar letras, decodificé-las, tracé-las, etc. Seu aprendizado
implica também conhecer as varias fungdes que a linguagem escrita pode ter em
termos sociais, as muitas e variadas formas como pode ser usada (ZORZI, 2003, p.
12)

N&o se pode limitar as habilidades perceptuais e motoras da escrita, pois, apesar de
necessarias, ndo sdo suficientes. “[...] para compreender o que ¢ ler e escrever, para tornar-se
um usuario da escrita, a crianga precisa viver situacdes reais que Ihe deem o verdadeiro sentido
desta linguagem” (ZORZI, 2003, p. 13). Sendo assim, seria ideal comecar essa introducao pelo
entendimento, que lhe trara conforto e seguranca mediante os rabiscos iniciais, no surgimento
e finalidade da escrita em seus primordios.

Nas descricOes acerca dessa delimitagdo historica da escrita, percebeu-se uma coeréncia
qguanto aos conceitos, fatos e finalidades nas descri¢cfes dos autores utilizados, entretanto,
mesmo soando em concordancia, ha algumas ressalvas necessarias. Cagliari (2007) e Costa,
Silva e Vilaga (2013) ndo trazem especificamente uma tipologia da escrita obedecendo uma
linha cronoldgica, mas elencam no formato de sintese uma divisdo em trés fases: fase pictorica,
fase ideogréfica e a fase alfabética. Pauluk (2004) faz essa divisdo em: ndo fonologicas e
fonoldgicas. Ja Queiroz (2005) e Reis (2019) dividem o historico em: escrita cuneiforme, escrita
egipcia e a escrita alfabética. Ambas as descri¢cdes, apesar de se distinguirem na terminologia,
versam sobre um mesmo cenario, como se observara a seguir.

A primeira fase, com base em Cagliari (2007), € aquela em que a escrita se apresenta

através de desenhos. Costa, Silva e Vilaca (2013) a definem, em concordéncia com o autor
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mencionado acima, de fase pictorica, para os trés autores, nessa tipologia a escrita em desenhos
era uma forma de representagdo da comunicagdo. Pauluk (2004, p. 04) relata que “[...] 0 uso da
escrita € uma invengdo humana recente. O homo sapiens, que esta caminhando sobre a terra ha
cerca de 50 mil anos, ja ndo mais usava as maos na locomocéo: fazia uso de uma conjugacgéo
mao-face ndo s para se alimentar, mas para se expressar”. Esse tipo de representacdo grafica
ndo se relacionava sonoramente a linguagem verbal, elas representavam figuras e, em outras
oportunidades, por vezes, até ideias.

Na divisdo feita por Pauluk (2004), os primeiros sistemas de escrita se encaixam na
categoria ndo fonoldgica, os quais, como dito acima, ndo fazem referéncia a linguagem verbal,
dessa forma, independem da expresséo oral. Para o autor, nos pictogramas, ler quer dizer,
meramente, reconhecer aquilo que esté retratado. Reis (2019) narra que quando o0 homem passa
de nbmade para sedentario, iniciando as praticas de cultivar seu alimento e de criar animais,
percebe a necessidade de um recurso que possa ajuda-lo a registrar a enumeragdo do que possuia
e a quantidade de alimento em seus estoques. Tais a¢0es originaram a escrita cuneiforme,
chamada assim por ser esculpida pela cunha na argila mole, cuja finalidade, como visto
anteriormente, e em concordancia com Queiroz (2005), era registrar o patriménio.

Isso se deu, ainda conforme a autora supracitada, quando os sumérios invadiram a parte
sul da Mesopotamia e ali se tornaram um grupo dominante no Oriente Médio. Nao é sabido se,
de fato, inventaram, mas, apds 500 anos de ocupacdo, desenvolveram suas formas de registros,
gue, com o tempo, transformaram-se em escrita cuneiforme. Reis (2019) descreve que 0sS
mesmos usavam um estilete pontiagudo e, fazendo uso de sinais e nimeros, esculpiam em
placas de argila pequenas e depois deixavam para serem secadas ao sol. A escrita
mesopotamica, apos esse momento inicial, estende-se as suas finalidades e passa a ser usada
ndo apenas no registro do patriménio, mas nos contratos juridicos, inscricdes dirigidas aos
deuses e em narrativas. Queiroz (2005) destaca que cultivaram na Mesopotamia uma literatura
bastante evoluida e deixaram de recorda¢do arquivos e documentos (amplos e complexos)
pertencentes aos sistemas juridico, administrativo, comercial e religioso.

A escrita cuneiforme € o sistema mais antigo decifrado, em suas descri¢Ges ja ndo é
percebido a predominéncia da figuracdo do desenho, incitando, assim, uma nova configuracdo
de escrita, chamada por Cagliari (2007) de fase ideografica. Costa, Silva e Vilaga (2013)
retratam os ideogramas como sendo simbolos graficos que, em sua esséncia, representavam
uma ideia. Cagliari (2007) afirma que os mesmos se tornaram, com o tempo, uma simples
convencéo da escrita, que vao perdendo alguns tragos e se tornando letras. Mas, antes disto

acontecer, essa fase contribuiu com o desenvolvimento e evolugéo da escrita linear atual.
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Umatipologia que pode representar bem tais descri¢des € a escrita egipcia. Considerada
a mais bela e cativante no mundo, conforme Reis (2019), era chamada de hierogluphika, que
significa escrita sagrada. Tal denominacdo se dava pelo fato dos egipcios acharem que 0s
hierdglifos eram sinais sacros gravados que 0s egipcios cogitaram ser a fala dos deuses. Isso
porque, de acordo com Queiroz (2005, p. 05), “[...] a sua norma residia na fungao religiosa”.
Para o registro, Reis (2019) retrata que se utilizavam de metal, pedra, madeira e outros suportes
duros, outros materiais que se tornaram Uteis com 0 uso da tinta foi o papiro, couro e dstraco,
que € um fragmento de ceramica.

Apesar de bela, ndo era a escrita mais utilizada no contexto comum. Queiroz (2005)
aponta que essa tipologia priméria da escrita egipcia era aplicada, prioritariamente, para fins
religiosos, tais como: inscricdes monumentais, gravacdes nas paredes do templo, timulos,
monumentos sagrados, dentre outros, com essa mesma finalidade. Com isso, e como alternativa
pratica para fins do cotidiano comum em sociedade, Reis (2019) destaca o surgimento da escrita
hierdtica, que se utilizava, da mesma, para a escrita de documentos comuns, cartas,
contabilidade, listas e, com o tempo, por volta do segundo milénio, para textos literarios. Nesse
contexto, egipcio, ver-se, assim, o surgimento da classe dos escribas, pois essa tipologia se
tornou escrita dos sacerdotes, 0s mesmos possuiam um grau de respeito e status, diferente dos
escribas localizados na Mesopotamia, que eram tratados como simples escreventes (REIS,
2019).

Como visto, a escrita cuneiforme e a escrita hieroglifica se tornaram os mais importantes
sistemas do Oriente proximo antigo, enquadradas, inicialmente, em pictoricas, representando
uma determinada realidade que se queria representar. Tendo em vista 0s avangos e o contexto
da época, passaram-se a ser denominadas de ideograficas, que, com uso dos ideogramas,
também denominados como simbolos graficos, traziam em sua intencionalidade a
representacdo de uma ideia.

Nesse contexto, outro processo de transi¢do € iniciado, aqui com base na divisdo de
Pauluk (2004), ambas, fase pictorica e ideografica, encaixam-se na categoria ndo fonologicas,
isto porque ndo fazem referéncia & linguagem verbal. Com a perda de alguns tragos, 0s
ideogramas se tornaram letras, assim, iniciando-se a fase alfabética, que, conforme Cagliari
(2007), fazem uso de letras, e as mesmas tém uma representacao fonografica.

Para Pauluk (2004, p. 04-05), “[...] o sistema de escrita deixa assim de ser um sistema
paralelo em relagdo a expresséo oral para fundir-se com ela num aparelho linguistico Unico,
instrumento de expresséo e conservagao de um pensamento, cada vez mais direcionado para o

raciocinio”. Agora, os codigos passam a representar as unidades sonoras da fala. Porém, no seu
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devenir, alguns pontos sdo primordiais. De acordo com o autor, o grupo fonoldgico se divide
em dois: primeiro, o silabico, em que cada simbolo corresponde a uma silaba; e segundo, o
alfabético, no qual ha uma equivaléncia mais ou menos direta entre os simbolos empregados,
as letras e os fonemas ou unidades minimas de som.

A palavra alfabética se remete ao alfabeto, pois é dele derivada. Segundo Reis (2019, p.
18), “[...] o alfabeto é um sistema de sinais que exprimem os sons elementares da linguagem”.
A autora ressalta o aparecimento gradual do chamado protétipo de escrita alfabética, a norte-
semitica, que em sua formacdo possui vinte e dois simbolos que sdo escritos de maneira
uniforme da direita para a esquerda. No final do segundo milénio, apontam-se trés regides que
exerceram um valor primordial no desenvolvimento do alfabeto, que s&o: Israel, Fenicia e
Aram. Inicialmente, os modelos vinculados de alfabetos possuiam apenas consoantes, esses
eram o fenicio, o hebreu e o arabe.

Em conformidade com Pauluk (2004), os alfabetos mais convencionais, como 0s atuais,
tiveram uma grande contribuicdo grega, foram os gregos que adicionaram e alteraram alguns
simbolos tendo o objetivo de representacao das vogais. Corroborando, Cagliari (2007) ressalta
gue 0s gregos, ao juntarem as vogais, reconhecem a funcao linguistica importante que possuem
na formacdo e no reconhecimento das palavras. Assim, confirma-se a autoria dos gregos na
criagdo do SEA, que soma consoante e vogal, que adaptada pelos romanos, no seu alfabeto
grego-latino, exerceu influéncia dando origem ao alfabeto que se faz uso no contexto atual na

América do Sul. Sobre esse ponto, Reis (2019) declara que:

O alfabeto grego € primordial na histéria de nossa escrita e da civilizacdo, além de
transmitir a mensagem de um pensamento incomparével, o alfabeto grego foi também
intermediério ocidental entre o alfabeto semitico e o alfabeto latino, pois foram os
gregos o0s primeiros a ter a ideia da notacéo integral e estrita das vogais. Usando
consoantes e vogais juntos, foram dessa forma, reproduzindo a fala mais fielmente do
que qualquer sistema inventado antes ou depois (REIS, 2019, p. 18).

Observando tais modificagdes, Queiroz (2005, p. 08) conclui que a escrita pode ser
percebida como simbolo de progresso evolutivo. Porém, é preciso salientar que “[...] existe
entre a descoberta de uma nova técnica, sua dispersao e finalmente seu dominio, tempos de
evolucéo, estagnacéo e, inclusive, retrocesso” (PAULUK, 2004, p. 07). Nesses desdobramentos
seguidos de evolucéo e, em alguns casos, retrocessos, houve alguns redirecionamentos quanto
ao que é escrita e a sua finalidade, o primeiro deles é deixar de “considerar” o desenho como
escrita, ndo sendo ele, necessariamente, escrita, tendo em vista essa definicdo. No decorrer do
texto, é possivel perceber que os pictogramas e ideogramas, por meio de seus sinais graficos,
apontam para a representacdo de coisas ou palavras, ja silabicos e alfabéticos indicam codigos

representando unidades sonoras da fala.
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A escrita, a partir dos sistemas sil&bicos e alfabéticos, tem por objetivo a permissédo da
leitura, hd uma preocupacdo e relagdo direta com a expressao oral, e o que a diferencia dos
demais sistemas ndo é apenas o0 registro, mas a intencdo que carrega. Para Cagliari (2007, p.
104), ela precisa “[...] fornecer subsidios para que alguém leia [...] tendo como objetivo
essencial o fato de alguém ler o que esté escrito [...] referindo-se assim, especificamente ao
signo linguistico e a atividade de fala”. O aspecto mecanico de decifracdo constitui apenas um

de seus atributos, mas a sua motivacao € a sua propria razéo de ser.

A escrita se diferencia de outras formas de representagdo do mundo, ndo s6 porque
induz a leitura, mas também porque essa leitura é motivada, isto é, quem escreve,
diferentemente por exemplo de quem desenha, pede ao leitor que interprete o que esta
escrito, ndo pelo puro prazer de fazé-lo, mas para realizar algo que a escrita indica
(CAGLIARI, 2007, p. 105).

Por essa razdo, escrever ndo € apenas copiar e ler, ndo € apenas decifrar os codigos
escritos, a vista disso, preza-se e orienta-se que 0 seu ensino se dé a partir do contexto social.
Essa contextualizacdo, tendo por base as vivéncias dos discentes, ndo exclui o trabalho de situar
a crianca, entendendo o que € escrita para ela e, por conseguinte, fazendo-a perceber como essa
tecnologia se desenvolveu ao longo da histéria da humanidade. Entretanto, é imprescindivel

mencionar que:

Da mesma forma que a historia da escrita através dos povos e dos séculos ndo é
redutivel a um percurso linear guiado pela eficiéncia e simplicidade da transcricdo dos
enunciados orais, 0s processos de apropria¢do da escrita pelas criangas também néo
podem se caracterizar como uma progressdo do simples (fonemas ou silabas) ao
complexo (oragBes ou textos), do concreto (o desenho) ao abstrato (as letras)
(FERREIRO, 2013, p. 30).

Inicialmente, como descrito no histérico acima, a crianga compreende escrita como
representacdo do significado, por isso, nessa fase, para ela, escrever é desenhar. A partir da sua
inser¢do em contextos sociais da escrita, onde pode experimentar e perceber 0 uso da escrita,
isso, em ambito familiar, cultural e escolar, altera sua percepgéo e passa a notar que o desenho
ndo é escrita, mas que ela se da a partir de tracgos, riscos e linhas. Soares (2020, p. 61) aponta
essa transicdo como marco de evolugdo que “[...] levara as criangas, ao longo da educacdo
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, a progressiva compreensao da escrita como
representacdo dos sons da fala, dos significantes”.

Para chegar a fase em que se apropriou do sistema de escrita alfabético, a crianca
percorre um caminho sequencial, que nem sempre € linear, como afirma Ferreiro (2013), mas
que se da por meio de uma evolugdo coerente que perpassa diferentes hipoteses, que se
estendem das garatujas aos rabiscos, das letras sem correspondéncia com aspectos, apenas

quantitativo, as com correspondéncia sonora com aspectos qualitativo, até chegar na escrita
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alfabética. Antes de detalhar tais hipdteses, é necessario compreender o ambiente em que essa

evolucdo, na perspectiva sequencial, é desenvolvida e mediada.
4.2 O ensino e a aprendizagem da escrita

O ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita se desenvolvem no periodo escolar
denominado como alfabetizagéo. A acdo de alfabetizar, momento de tornar o aluno apto a ler e
a escrever, designa o que, conceitualmente, é a alfabetizacdo. Apds se tornar alfabeto ou
alfabetizado, esta o aluno habilitado nas competéncias de ler e de escrever (SOARES, 2012).
Sintetizando, Pinheiro (2019, p. 34-45) acrescenta que “[...] a alfabetizacdo ¢ a aprendizagem
do uso de cddigos do alfabeto, habilitando o aprendiz a leitura e a escrita, ou seja, levando-o a
aquisicdo do alfabeto num processo de representacdo de fonemas (sons da fala) em grafemas
(palavra escrita) e vice-versa”.

Por um periodo de tempo consideravel, adquirir a tecnologia da escrita e da leitura (ser
alfabetizado) era suficiente. Com as mudancas que ocorrem socialmente, a sociedade passa a
requerer novas capacidades, e isto é refletido, diretamente, no processo de aquisicéo da leitura
e da escrita, pois exige dessa fase novas exigéncias. E preciso que o aluno saiba usar
socialmente a leitura e a escrita nos seus mais diferentes contextos. Nesse sentido, nota-se que
adquirir as habilidades de codificar e decodificar ndo contempla mais as demandas sociais.
Nesse contexto, surge o processo chamado de letramento, ou seja, "[...] o resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e a escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2012, p. 18).

Pinheiro (2019, p. 35) descreve que o letramento enfatiza “[...] a necessidade de se
considerar 0s usos sociais da escrita e que isso, surgiu pela percep¢do de que a linguagem se
desenvolve na interacdo de seus usuarios em contextos reais e significativos e ndo somente a
partir de suas habilidades individuais”. Em funcdo disso, para Soares (2012, p. 47), o ideal ¢é
que se alfabetize letrando, isto €, “[...] ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais
da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e
letrado”. Desse modo, entende-se que a alfabetizagdo € um processo de aquisicao da leitura e
da escrita, j& o letramento é uma condicdo assumida pelo sujeito frente ao uso social da lingua
falada e escrita, a partir do qual adquire e faz uso socialmente. E a soma das habilidades
desenvolvidas para ambas as competéncias habilita, adequadamente, o individuo para o que

sera requerido dele em sociedade.
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Entendendo por meio dessa breve contextualizagdo o que acontece durante esse periodo,
0 texto se detém, neste momento, em tratar, especificamente, sobre o ensino e aprendizagem da
escrita. Consonante Pinheiro (2019), o ato de escrever demanda habilidades que se referem a

aspectos de ordem motora, cognitivo e social, como no esquema representado a seguir:

Figura 2 - Aspectos requeridos para a escrita

ASPECTOS MOTORES DENSEVOLVIMENTO DA
COORDEMAGAO MOTORA
| ESCRITA CONHECIMENTOS
ASPECTOS SOBRE ALINGUA
COGNITIVOS

CONHECIMENTO
ENCICLOPEDICO

ASPECTOS SOCIAIS

PARA QUE
ESCREVD?

QUAL AFINALIDADE
DAQUILO QUE
ESCREVO?

PARA QUEM
ESCREVO?

Fonte: Monteiro (2020).

Como observado anteriormente, a pratica da escrita € permeada de habilidades que
necessitam dos aspectos representados na figura acima. O aspecto motor se direciona a aptidao
em desenvolver movimento, que, normalmente, explorado no contexto escolar, por meio das
atividades que envolvem coordenacdo motora grossa e, especialmente, coordenacdo motora
fina, explorada em sua esséncia na educacdo infantil (PINHEIRO, 2019).

Os aspectos cognitivos correspondem aos conhecimentos que se devem ter ou adquirir
para a acao de escrever, e esses se desdobram em dois subaspectos: o primeiro é o conhecimento
sobre a lingua, que se refere a ortografia, a gramatica, ao vocabulario e aos géneros textuais. O
segundo é o conhecimento enciclopédico, ndo basta apenas dominar as técnicas, o género, a
gramatica, € necessario situar e contextualizar o conhecimento socialmente no cotidiano em
sociedade. Por exemplo, antes de fazer um cartaz de protesto, o aluno tem que saber o que é um
protesto, como os protestos surgiram, dentre outros pontos (MONTEIRO, 2020).

Os aspectos sociais se direcionam ao contexto comunicativo do qual depende a escrita.
Esses aspectos orientam e situam o discente quanto ao propoésito e tipologia de sua escrita. Ha
trés perguntas basicas e necessarias nesse aspecto, como: para que escrevo? Isto €, qual o
propdsito comunicativo do texto? Para quem escrevo? O interlocutor que se direciona; e qual a

finalidade do texto? Ou melhor, a situagdo em que o texto acontece (PINHEIRO, 2019). A
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escrita, enquanto processo, requer tais fatores, sendo sua esséncia a intera¢do, que demonstra
que todo texto é escrito a alguém, e essa escrita possui uma finalidade e esta implicada em um
contexto comunicativo.

A BNCC (BRASIL, 2018, p. 07) é um “[...] documento de carater normativo que define
0 conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Baésica”. Na sua divisdo, organiza-se por areas de
conhecimentos, areas que se dividem em componentes curriculares. Tanto de forma geral como
em cada uma dessas divisOes, tém-se as competéncias, que se desdobram em habilidades.
Dentro de cada componente curricular se tem uma organizacdo sequencial, como se pode ver a

seguir com o componente curricular de interesse deste texto: linguagens.

Figura 03 - BNCC e a sua organizacao curricular

AREA COMPONENTE
DECONHECIMENTO: | w3y, CURRICULAR:
LINGUAGENS LINGUA PORTUGUESA
J’ EIXOS:
PRATICAS DE . ORALIDADE
LINGUAGEM — . ANA
ANALISE ]
CORRE SPONDEM AOS - LINGUISTICAS/SEMIOTICA
EIXOS * LEITURAESCUTA
ESTRUTURANTES: + PRODUCAO DE TEXTOS

|

CAMPOS DE ATUACAO:

* DAVIDACOTIDIANA

* ARTISTICO-LITERARIO

* PRATICASDE ESTUDO E PESQUISA
* DAVIDAPUBLICA

|

ORGANIZAM-SE AS:

* UNIDADES TEMATICAS
* DBIETOS DE CONHECIMENTO
* HABILIDADES

Fonte: autora da pesquisa.

Ao observar a figura acima, percebe-se, com mais clareza, como estd organizado
curricularmente o conjunto de aprendizagens proposto pela BNCC (BRASIL, 2018). Primeiro,
a base indica as cinco areas de conhecimento, das quais a linguagem é a primeira; em seguida,
demonstra como cada componente curricular é dividido nessas areas, 0 primeiro componente
na area de linguagens € a lingua portuguesa. Antes de indicar as demais organizacdes, é preciso
ressaltar que a perspectiva assumida no componente € a enunciativa-discursiva, pela qual se
assume a centralidade do texto como unidade de trabalho, partindo de uma acéo que nao é em

si individual, e orienta-se a finalidades especificas.
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Em conformidade com a BNCC:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL,
2018, p. 67-68).

As chamadas linguagens, acima, sdo encorpadas na base como eixos estruturantes, que
correspondem as praticas de linguagens, denominacao gue € adotada pelos demais documentos
nacionais, como € o caso das DCN (BRASIL, 2013). Nos anos iniciais, 0S eixos sdo 0S
seguintes: Oralidade; Analise Linguistica/Semidtica; Leitura/Escuta; e Producdo de textos. A
partir destes eixos, tem-se outra categoria de organizagdo do curriculo, que, do mesmo modo,
relaciona-se as praticas de linguagens, que sdo os campos de atuacdo, nos anos iniciais sao:
campo da vida cotidiana, campo artistico-literario, campo de praticas de estudos e pesquisa e
campo da vida publica.

Em cada campo, igualmente organizados a partir das praticas de linguagem, tém-se
unidades tematicas, elas definem a organizacdo dos chamados objetos de conhecimento, que
sdo0 0s contelidos, conceitos e progressos, e a partir deles se tem a organizacao das habilidades,
em outras palavras, o caminho para se desenvolver as competéncias delimitadas. Em
consonancia com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 29), as habilidades “[...] expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares”. Sua delimitacdo ¢ dada mediante as competéncias gerais e especificas demarcadas
no documento.

A BNCC (BRASIL, 2018) trabalha na perspectiva de aprofundar as experiéncias, desse
modo, no que tange aos anos iniciais, oportuniza o aprofundamento de experiéncias que tenham
o foco na lingua oral e escrita, que ja foram iniciadas outrora, na familia e na educacéo infantil.
Como ja dito em outro momento deste texto, no 1° e 2° anos se espera que os discentes sejam
alfabetizados, em razdo disso, a alfabetizacdo é o foco da acdo docente nesse periodo. Eles
desenvolvem as aprendizagens em torno do conhecimento do alfabeto e sua mecéanica frente a

escrita e a leitura, o objetivo é que:

[...] consigam codificar e decodificar os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras) [...] o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia
fonolégica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizagdo em segmentos
sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués
do Brasil em seus varios formatos (letras de imprensa e cursiva, maidscula e
minGscula), além do estabelecimento de relagbes grafofonicas entre esses dois
sistemas de materializagdo da lingua (BRASIL, 2018, p. 89-90).

Desse modo, em sintese, pode-se retratar as habilidades que circundam o processo de

alfabetizacdo, como as capacidades de decodificacdo e codificacdo, que compreendem o
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conhecimento sequencial pelo qual a escrita percorre, como: a diferenciacdo entre escrita e as
demais formas gréficas, o dominio da representacdo gréfica, o conhecimento do alfabeto a nivel
de sua natureza no proprio sistema de escrita, com implicacdo no dominio das relacfes entre
grafemas e fonemas, a decodificacdo de textos escritos e a leitura global dos elementos escritos,
dentre outros pontos.

Essa aprendizagem sequencial da escrita é delimitada pela linha de estudos denominada
como Psicogénese, o0 nome faz referéncia a teoria de Piaget, a qual Ferreiro e Teberosky (1999,
p. 31) classificam como marco para ““[...] compreender de uma maneira nova qualquer processo
de aquisi¢do de conhecimento”. O que acontece nesse processo de aquisi¢do da escrita, segundo
a perspectiva, é a evolucdo em niveis subsequentes em uma gradual compreenséo da escrita
como sistema de representacao pelas criangas (SOARES, 2020). 1sso acontece porque a escrita
jaindica essa construcdo que parte das representacdes de significados para a representacao dos
significantes, da condicdo de diferenciacdo entre escrita e desenho, para a sonorizacdo da
escrita, isto é, a percepcdo de que os grafemas sdo representados por fonemas e que, desse

modo, podem ser codificados e decodificados.
4.2.1 A sequéncia evolutiva da escrita infantil

Para chegar a essa condicdo de alfabetizadas, “[...] as criangas evoluem em niveis
sucessivos, em uma progressiva compreensao da escrita como um sistema de representacao”
(SOARES, 2020). Esses niveis sdo classificados por Ferreiro (2010) em trés grandes periodos:
distingdo entre iconico e 0 ndo icbnico; a construcdo das formas de diferenciacdo com base nos
eixos quantitativo e qualitativo; e a fase de fonetizacdo da escrita. Dentro dos trés grandes
periodos, tém-se niveis de escrita, que serdo aqui descritos com base na divisdo de Soares
(2020). Dentro desse ciclo se tém as fases: pré-fonoldgica, a da consciéncia fonoldgica e da
consciéncia grafofonémica, que dizem respeito a sensibilidade aos sons da fala e sua
segmentacdo em direcdo a fonetizagdo. A figura a seguir € uma sintese desses niveis, igualmente

denominados como hipodteses da escrita.
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Figura 4 - Hipdteses da escrita infantil
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Fonte: Site Cenpec?.

A fase pré-fonoldgica corresponde ao primeiro grande periodo classificado por Ferreiro
(2010). Essa fase abrange o nivel iconico, que é quando a crianga estabelece uma equivaléncia
entre escrita e desenho, em que escrever € desenhar, para ela. O nivel das garatujas é 0 momento
em gue os tragcos lembram letras e, por fim, o nivel pré-silabico, quando se utilizam das letras
para representar sua escrita, ainda sem estabelecer correspondéncia sonora. Zorzi (2003)
ressalta que critérios comuns nesse nivel sdo: a representacdo da escrita com quantidades
minimas de letras, variacdo nos caracteres, modos diferentes para palavras diferentes e a falta
de correlacdo entre letras e sons representados pela palavra escrita. Em sintese, essas etapas

iniciais de conceptualizacdo da escrita ttm em comum uma caracteristica:

[...] séo fases em que a crianca ainda ndo compreendeu que a escrita representa 0s
sons da fala e “escreve” com rabiscos, garatujas, em seguida com letras sem relagdo
com os sons da fala [...] em um primeiro momento [...] compreende que a escrita é
arbitréria, ndo é desenho - fases dos rabiscos e das garatujas, [...] em um segundo
momento [...] percebe que a escrita é feita com determinados sinais gréaficos, as letras
- formas visuais também arbitrarias, sem relacdo com 0s sons que representam
(SOARES, 2020, p. 67).

Figueiredo et al. (2009) ressaltam que esse nivel da escrita, em que a mesma é
representada por letras, encaixa-se dentro do segundo grande periodo. O grande marco é a
articulacdo que se faz nos modos de representacdo da escrita, regidos pelos eixos quantitativos
e qualitativos. Quantitativamente, estabelece uma quantidade minima e maxima de letras na
escrita; qualitativamente, estipula uma variacdo de letras para que a palavra possa ser lida
(FERREIRO, 2010). Os dois periodos iniciais ttém em comum a falta de correspondéncia sonora

entre as letras que representam e a palavra que pretendem escrever. Quando for possivel

2 Disponivel em: http://alfaletrar.org.br/. Acesso em: 10 fev. 2022.
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perceber indicios de regulacdo com diferencas e semelhancas entre os significantes sonoros,
isso indica entrada no periodo seguinte.

A apropriacdo da escrita alfabética depende da percepcdo sobre o que se vé escrito
representar e o que ouve ser lido. Essa capacidade de reflexdo sobre os segmentos sonoros da
fala é o que se entende por consciéncia fonologica. Para chegar ao nivel alfabético de escrita, a
crianga perpassa niveis de consciéncia fonoldgica: o nivel da consciéncia lexical, em que obtém
conhecimentos sobre as palavras, comeca a captar a ideia de cadeia sonora e cadeia de letras,
mostrando que ja faz diferenciacbes entre significante e significado (SOARES, 2020).
Concomitante, o nivel da consciéncia silabica, em outros termos, a assimilacdo para segmentar
0s sons da palavra em silaba e as representar por meio de um encadeamento de letras. Nesse
momento, pode-se identificar a escrita silabica, sobre a qual repousam dois aspectos: a
percepcdo de que a palavra se decompBe em segmentos silabicos, e que cada um desses
segmentos silabicos é representado por uma letra (TEBEROSKY; COLOMER, 2003).

Inicialmente, esses aspectos aparecem sem correla¢do sonora, apenas exprimem o eixo
quantitativo na representacdo da quantidade de silabas presentes na palavra que pretendem
escrever. Soares (2020) destaca que ha consciéncia, que hd na constituicdo da palavra
segmentos sonoros a serem representados por letras, mas essa representacdo na escrita ainda
aparece sem marcas de fonetizacdo, essa, fase no nivel silabico, é denominada como escrita
silabica sem valor sonoro. Isto significa que “[...] escreve silabicamente - uma letra para cada
silaba - mas as letras que escolhe ndo tém relagdo com os sons - os fonemas - presentes na
silaba” (SOARES, 2020, p. 87). A fase de transi¢do, que d& inicio as marcas de identificagéo e
representacdo sonora é denominada como escrita silabica com valor sonoro.

Ferreiro (2010) salienta que, nesse momento, as letras comegam a manifestar valores
sonoros, isso indica insercdo no eixo qualitativo, o que significa que as partes que se
assemelham sonoramente entre as palavras se exprimem por letras equivalentes. Ou melhor,
“[...] escrevem silabicamente, uma letra para cada silaba da palavra, [...] ndo escolhem qualquer
letra, escolhem aquela que corresponde ao som que mais se destaca na pronuncia da silaba”
(SOARES, 2020, p. 97). No geral, essa letra corresponde ao som da vogal, isso acontece devido
a vogal ser o nucleo da silaba, isto é, 0 som mais predominante na silaba.

As vezes, essa representacio pode acontecer por uma consoante, entretanto, essa marca
ja indica a evolugéo para a fase seguinte, pois quando se nota consoante mais vogal (CV) na
representacdo da palavra, ainda que seja apenas em uma silaba da palavra, isso da indicios de
entrada no ultimo nivel da consciéncia fonoldgica, que € a consciéncia fonémica, em outras

palavras, a identificagdo dos fonemas das silabas e a sua representacédo por letras. Zorzi (2003)
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reforca que esses conflitos na escrita silabica indicam a nova fase, designada pelo autor como
intermediéria, pois a crianca fez a descoberta de que uma silaba pode ser escrita por mais de
uma letra. Essa fase de transicdo de silabica para alfabética é chamada de silaba-alfabética.

Acrescentando, Soares (2020, p. 109) sinaliza que “[...] a crian¢a ja percebe a
possibilidade de segmentacdo de algumas silabas em unidades sonoras menores (fonemas) e
usa mais de uma letra para representa-las: sua escrita altera entre silabica e alfabética, e é, por
isso, considerada no nivel silabico-alfabético”. Isso denota avancos nos eixos, no quesito
qualitativo percebem em algumas silabas que seu som pode ser segmentado em mais de um
som, em outras palavras, ha ali mais de um fonema, o que resultara no avanco quantitativo, pois
agora fard uso de mais de uma letra para a escrita dessas silabas. Tal desenvoltura representa a
insercdo na fase alfabética da escrita.

Nessa fase, o foco se desloca do sujeito e passa a ser 0 objeto da aprendizagem, isto &,
a relacdo entre fonemas do portugués brasileiro e as letras correspondentes a eles, conforme
Soares (2020). Desse modo, “[...] para compreender e apropriar-se do sistema alfabético, a
crianca precisa perceber que também as consoantes, todas elas, representam fonemas,
indispensaveis para completar a cadeia sonora das palavras” (SOARES, 2020, p. 121-122). O
que se considera uma tarefa complexa, visto que as vogais séo facilmente identificadas e
pronunciadas isoladamente, ja em relacdo aos fonemas, ndo existe uma complexidade tanto em
observa-los como na pronudncia de forma isolada. Esse fato torna o desenvolvimento do Gltimo
nivel da consciéncia fonoldgica desafiador, visto que a consciéncia fonémica néo se desenvolve
espontaneamente. Soares (2020) expressa que esse desenvolvimento tem que acontecer por
meio da evolugdo da consciéncia grafofonémica, ou melhor dizendo, a correspondéncia entre
os grafemas e os fonemas. Quando conseguiram estabelecé-la, desvendaram a natureza da
escrita.

Desse modo, para Teberosky e Colomer (2003), conseguem realizar uma representacao
exaustiva e sistematica de todos os componentes sonoros da palavra escrita, atribuindo-se a essa
aptidao a condicdo de alfabetizado. Zorzi (2003), considera que embora se tenha compreendido
a natureza da escrita, € mais adequado afirmar que se teve inicio ao processo de alfabetizacéo
propriamente dito, e ndo que estd alfabetizado. H& autores que ainda descrevem uma fase
seguinte, que é a ortografica, momento em que a crianca faz uso de todas as tecnologias
disponiveis da escrita, como a representacdo adequada entre grafemas e fonemas e o uso dos
sinais graficos e demais recursos da gramatica e ortografia do portugués do Brasil disponiveis.

Mas essa fase pode e ird permear, em consonancia com a BNCC (BRASIL, 2018), todo

o ensino fundamental, inclusive perpassando os anos iniciais. E como acentua Soares (2020, p.
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174), “[...] as regras ortograficas vao sendo aprendidas ao longo do processo de alfabetizacéo e
de acordo com as dificuldades ou curiosidades que vio sendo apresentadas pelas criangas”. E
necessario reforcar que a sequéncia evolutiva da escrita infantil depende das condicdes do
desenvolvimento cognitivo e linguistico, pode parecer um processo linear, em que se segue uma
sequéncia ordenada, mas, como a invenc¢do da escrita, ha consideraveis diferencas nos ritmos
de desenvolvimento, bem como na desenvoltura e dificuldades de aprendizagem das criangas.
O que leva a considerar, cada vez mais, o trabalho de diagnostico das hipoteses da
escrita como elemento indispensavel ao processo. Para Figueiredo et al. (2009, p. 14), “[...] a
compreensdo desses periodos possibilitara ao professor avaliar as produgdes escrita das criangas
de acordo com as caracteristicas especificas de cada um”. Em outras palavras, o professor
consegue aferir a hipotese a partir das singularidades de cada discente, ndo apenas apontando
em que fase se encontra, mas ressaltando as aprendizagens que cada um construiu acerca da
escrita de forma inerente. Assim, a analise da compreensdo da crianga permite um esboco
docente mais apropriado para o processo significativo e efetivo de aprendizagem (FERREIRO,
2010). A nivel de desempenho, no Brasil existem sistemas de avaliacOes externas a sala de aula

que se propdem a medir 0s niveis de aprendizagens em leitura e em escrita.
4.2.2 O desempenho em escrita nas avaliacdes externas: em ambito nacional e estadual

A avaliacdo externa possui cunho pedagdgico e almeja avaliar o desempenho escolar do
aluno. A coleta de dados se faz por meio dos testes padronizados, constituidos segundo uma
matriz de referéncia definida previamente (OLIVEIRA, 2012). As siglas que denominavam as
avaliacOes externas da alfabetizacdo passaram por algumas reformulacgdes, até o ano de 2019
existiram incorporadas ao Saeb siglas referentes a diversas avaliagfes externas e em larga escala
no Brasil. Mas, a partir de 2019, siglas como a Ana foram extintas e agora todas as avaliacdes,
em ambito nacional, sdo denominadas por Saeb. Neste estudo, alguns dados se mostraram
relevantes, até mesmo aqueles que sdo anteriores a essa integracdo e mudanga de nomenclatura,
a vista disso, os mesmos foram utilizados a fim de se analisar e compreender o desempenho da
alfabetizac@o no Brasil e no Ceara, os dados de trés avaliacOes externas e em larga escala.

Duas dessas estdo situadas em ambito nacional: a Ana (edicdo 2016) e o0 Saeb (edicdo
2019), e a terceira se situa na esfera estadual, o Spaece-Alfa (edi¢cdo 2018), a qual o uso do teste
aplicado em 2019 néo foi possivel, pois o boletim com o relatério dos resultados ainda néo esta
disponivel no site onde ¢é vinculado, apenas o quantitativo dos padrfes de desempenho esta

disponivel.
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No relatorio disponivel na pagina do Inep, a ultima edi¢do da Ana (2016) apresenta um
panorama da proficiéncia do Brasil e dos estados. A avaliacdo se organiza para averiguar a
proficiéncia em leitura, em escrita e em matematica, e apresenta os dados seguindo essa mesma
divisdo: dando um diagnostico de desempenho nas competéncias. No que concerne a
proficiéncia em escrita, o Brasil se apresenta dividido em cinco niveis de proficiéncia, que séo:
14% no nivel 1; 17% no nivel 2; 2% no nivel 3; 58% no nivel 4; e 8% no nivel 5. Como
observado, o0 nivel 4 se mostra como o de maior concentracdo no cenario nacional, o qual
corresponde a escrita ortografica com diferentes estruturas silabicas, e em relacdo a producao
textual, as criancas atendem a proposta solicitada, embora ainda estejam ausentes elementos
importantes da narrativa, e ainda apresentam desvios ortogréaficos que, embora comprometem
parcialmente o texto, ndo prejudicam a compreensao.

Na esfera estadual, a proficiéncia em escrita, assim como os dados nacionais, tem sua
maior concentracao no nivel 4, com 61,6%. Embora a porcentagem se mostra positiva, ha uma
preocupacao quanto aos demais niveis, pois estes somam, ao todo, 29,3%, divididos em 10,9%
no nivel 1, 14,2% no nivel 2 e 4,1% no nivel 3, que correspondem aquelas crian¢as que ainda
ndo escrevem palavras ou as escrevem de forma que a compreensdo esteja comprometida, bem
como a producdo textual, em que os desvios as comprometem.

Os dados mais recentes referentes ao Saeb (2019), em sua nova versao, ja incorporada
e seguindo as delimitacbes da BNCC (BRASIL, 2018), que estabelece o final do ciclo
alfabetizador para o segundo ano, mostram uma escala crescente em comparacdo com a Ana
(2016). Uma das mudancas, fruto da integracéo, é o fato da avaliacdo averiguar a escrita, mas
apresentar os dados de forma conjunta com o desempenho em leitura. Contudo, esta organizada
sobre 0s eixos tematicos que versam sobre a apropriacdo do SEA, leitura e producdo textual.
Sintetiza tais informacles e faz a afericdo sobre os niveis de alfabetizacdo em lingua
portuguesa. Estes, distribuidos em 9 niveis, a saber: nivel abaixo de 1, nivel 1, 2, 3,4,5,6,7 e
8.

No que se refere a proficiéncia, a média em lingua portuguesa do Brasil no 2° ano,
conforme a tabela de resultado, situa-se em 750, o que corresponde ao nivel 5 da escala de
proficiéncia do Saeb, que, em sintese, indica que os discentes ja localizam informagdes
explicitas, fazem inferéncia em cartazes, fazem inferéncia em textos que articulam linguagem
verbal e ndo verbal e ainda escrevem, de forma ortogréafica, palavras trissilabas com silabas
candnicas, tendo correspondéncias que sdo regulares no contexto entre letras e fonemas, e isto
a partir do ditado. No destrinchar das demais porcentagens do cenario nacional, apresentaram-

se 0s niveis na seguinte divisao: o nivel abaixo de 1 concentra 4,62%; o nivel 1, 4,22%; o nivel
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2, 6,72%; o nivel 3, 11,9%:; o nivel 4, 17,8%; o nivel 5, 21,55%:; o nivel 6, 18,39%; o nivel 7,
9,76%; e o nivel 8, com 5,04%.

Segundo as porcentagens apresentadas, 0 cenario nacional tem maior concentracdo no
nivel 5, com 21,55%, seguido dos niveis 4, com 17,8%; e o nivel 6, com 18,39%. Embora
pareca positivo, principalmente quando o olhar estd direcionado a média de proficiéncia
nacional (750), os demais niveis para a turma que esta fechando o ciclo alfabetizador ainda
indicam para esse publico significativos atrasos no processo de alfabetizacdo, pois tais
porcentagens somam 27,46%, dados esses que se situam nos niveis iniciais de alfabetizacao,
segundo a escala de proficiéncia do Saeb (niveis abaixo de 1, nivel 1, 2, e 3). No contexto
estadual, o Ceara se mostra, como na Ana, em destaque. A média do estado se sobrepde a
nacional, com 765,50, contudo, concentra-se no nivel 5 da escala de proficiéncia, do mesmo
modo que a média geral do Brasil.

O gréfico por UF ndo apresenta, ainda, as porcentagens de cada nivel da escala, mas
esta representado por cores, permitindo, assim, a observacdo na qual se percebe a concentragdo
do desempenho cearense nos niveis 4, 5, 6 e 7. O que se revela de forma positiva em comparacgéo
as demais UFs e ao contexto nacional. Reitera-se que, apesar de positivo em termos de média,
os demais niveis, conforme a delimitacdo de cores, ainda acendem um alerta, pois se trata do
final do ciclo alfabetizador e, embora a alfabetizacdo e o letramento ndo se encerram ali, as
préximas turmas se mostraram como grande desafio as criancas, principalmente pelo foco da
acao docente ser ajustado.

A avaliacdo estadual Spaece (2018) objetiva medir a qualidade da educa¢do no estado
do Ceard, por meio da mensuracdo do desempenho estudantil. No tocante a alfabetizacdo, 2°
ano do ensino fundamental, faz afericdo da proficiéncia em lingua portuguesa, a nivel de leitura,
a partir de padrbes de desempenho, distribuidos em cores e termos, sendo eles: vermelho,
representando os ndo alfabetizados; laranja, os com alfabetizacdo incompleta; amarelo, o
intermediéario; verde claro, o suficiente; e verde escuro, o desejavel.

Nessa avaliacdo, o Ceara apresenta como média de desempenho em lingua portuguesa
195,1, na escala que se estabelece de 0 a 500, sendo de 0 a 75 os ndo alfabetizados, de 75 a 100
os com alfabetizagdo incompleta, de 100 a 125 os intermediérios, de 125 a 150 suficientes e
acima 150 os em estado desejavel. A pontuacdo do estado o situa no padrédo de desempenho
desejado e corresponde a 78,9% da sua populacéo, o0 que, em resumo, descrevem alunos que
identificam o assunto de um texto, estabelecendo ligagcGes com suas partes visando chegar ao
seu sentido global, revelando, com isso, autonomia na leitura, o que €é significativo no

prosseguimento de seu caminho escolar e no processo de aquisi¢do do SEA.
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Os demais padrdes somam 21,2%, que, distribuidos, situam-se em: 0,7% néo
alfabetizados, 2,9% com alfabetizagdo incompleta, 6,8% em intermediario e 10,8% em
suficiente, o que, em quantitativo, exibe-se de maneira positiva. Todavia, é preciso relembrar
que a avaliacdo estadual Spaece-Alfa se propde a medir o desempenho a nivel de leitura, ndo
se encontra em suas delimitacfes pretensfes quanto a escrita, 0 que, de certo modo, é preciso
repensar, visto que, embora a leitura e a escrita sejam indissociaveis no processo alfabetizador,
elas se diferem em conceituacdes e na pratica de ensino e aprendizagem.

Os dados apresentam um panorama do desempenho da alfabetizagdo nos ultimos cinco
anos e, apesar da crescente em comparacao ao cenario de analfabetismo ja vivenciado no Brasil,
as porcentagens distribuidas em fases iniciais do ciclo alfabetizador preocupam qualquer
docente atuante e pesquisador dessa area. Embora as porcentagens se apresentem dentro de uma
boa e crescente margem, a soma das demais porcentagens situadas nos niveis iniciais de leitura
e escrita ainda preocupam e revelam a necessidade de refletir e atuar sobre esses resultados,
levando em consideracdo o papel da avaliagdo de averiguar para contribuir.

Desse modo, o repensar se estende para além dos parametros externos, caminhando para
0 que internamente se produz por avaliacdo da aprendizagem. Essa reflexdo carece de um breve
contexto historico de aparecimento da avaliacdo educacional, para que se entendam 0s
enraizamentos que se penduram no ato de avaliar, impossibilitando, por vezes, a a avaliagéo de

cumprir sua funcdo no processo de ensino e aprendizagem.

4.3 A avaliacdo da aprendizagem: em um breve histérico

[...] a avaliagdo nunca é um todo acabado, auto-suficiente, mas uma das multiplas
possibilidades para explicar um fendmeno, analisar suas causas, estabelecer provaveis
consequéncias e sugerir elementos para uma discussdo posterior, acompanhada de
tomada de decisbes, que considerem as condi¢cBes que geraram os fendmenos
analisados criticamente (VIANNA, 2000, p. 18).

O delineamento histérico da avaliacdo educacional é bem recente, e seus avangos e
desdobramentos tém sido relevantes para o estudo e entendimento da tematica. Seu
desenvolvimento é situado dentro das chamadas geracGes da avaliacdo. Postula-se que se
tenham cinco geraces. E necessario que se entenda que 0 processo de evolugdo do conceito
propriamente dito do que se entende por avaliacdo saltou de um campo micro para um macro
(VIANNA, 2000). O ato de avaliar se consolidou sob diversas perspectivas, as quais nem
sempre existiram numa mesma conjuntura, por essa razdo, algumas ressalvas se fazem

necessarias.
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Para Parente et al. (2014, p. 91) “[...] a avaliag@o educacional ¢ uma area complexa,
multifacetada, controversa, cheia de contradigdes e conflitos”. 1sso porque, no seu histérico, a
mesma se apresenta sob muitas perspectivas, nesse sentido, & necessario destacar que o carater
politico social, em determinado tempo e espaco de uma sociedade, influencia diretamente a
educacao, pois, como parte da coletividade, é estabelecida sobre as inteng¢fes que dela emanam.
Dessa maneira, torna-se preciso navegar no arcabouco historico de estabelecimento e ampliacdo
da avaliacdo para apontar o que vem sendo esperado da mesma e como ainda persistem praticas
arcaicas para o contexto atual.

Parente e Rodrigues (2010) retratam a necessidade de se aprofundar no percurso
histérico da avaliacdo. Para os autores, além de possibilitar conhecer o fenémeno, a nivel de
concepcdes iniciais, esse processo de desvenda-lo ainda permite que novas possibilidades sejam
apontadas, como compreensdes que buscam em suas raizes historicas serem superadas ou
mesmo ajustadas. Esse movimento se mostra como imprescindivel para qualquer discussdo
sobre avaliacdo, o exercicio de se debrucar sobre essa trajetoria historica torna possivel entender
seu estabelecimento, do mesmo modo como seus avangos, retrocessos e rupturas que levam ao
entendimento e a compreensdo do que vem a ser a avaliacdo no passado e atualmente.

Os estudos mais especificos sobre a tematica se concentram e tém sua maior influéncia
nos Estados Unidos da América e Inglaterra, por meio de estudos de tedricos como: Ralph
Tyler, Lee J. Cronbach, Michael Scriven, Robert E. Stake e Daniel L. Stufflebean. Essa
contextualizacdo historica, geografica e cultural se entrelaca as descri¢des de cada uma das
geracOes, bem como dos pensadores de mais influéncia em seus contextos especificos. Dessa
forma, entender-se-a a temética de uma maneira abrangente, compreendendo, inclusive, as
herancas enraizadas que se estendem até a presente data.

A avaliacdo, agregada ao processo educacional, sempre existiu, agora os estudos e
pesquisas sobre a tematica é que, de forma marcante, mostram-se em decorréncia da revolucéao
industrial, no cenario americano, assim como na realidade inglesa. Lima (2010) divide o
historico da avaliacdo desde os primoérdios entre 0s momentos da pantometria, psicometria e
docimologia. A pantometria marcou a Era Primitiva, em que a avaliag&o tinha por propoésito a
sobrevivéncia da espécie. A ldade Média, onde havia centralidade nos exames para as questdes
de classificacdo e controle militar, em que ja se tinham, também, questdes relacionadas ao
processo educativo formal, como o manual Ratio Studiorum, no Brasil.

A psicometria, bem como a docimologia, estdo presentes na Era Moderna, na qual se
percebe, de forma priméria, um interesse na verificagdo do conhecimento, embora ainda de

modo puramente quantitativo e permeado pela coercdo. Na Idade Contemporanea, onde ambas
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se articulam e ganham espaco cientifico, a partir dos estudos de Tyler, passa-se a considerar 0
percurso da avaliacdo educacional no que diz respeito a se superar o foco na mensuracao,
trazendo uma proposta que se centra no alcance dos objetivos. Tyler entende que avaliar
significa verificar se 0s objetivos anteriormente propostos foram alcancados. Esses avangos no
campo da avaliagdo ocorrem sob diversos desdobramentos, que se consideram indispensaveis
nesse espago. Desse modo, a seguir, esse delinear da avaliagdo sera apresentado.

A natureza formal da avaliacdo é inaugurada por Horace Mann, 0 mesmo se envolve no
processo de coleta de dados para calcar as deliberagdes politicas na esfera publica, que, como
um todo, afetam a educacdo. Mediante essas experiéncias, a avaliagdo comega a ser
instrumentalizada com as chamadas survey e demais ferramentas padronizadas, que, como
lembra Vianna (2014), penduram-se até hoje com os modelos baseados, simplesmente, nos
escores dos discentes, como componente primordial para averiguacdo e medidor da eficacia de
programas aplicados ao contexto educacional, como séo as avaliagdes externas no Brasil.

A primeira avaliacdo por via de fatos s6 aconteceu no contexto americano no final do
século XIX, entre 1887-1898, com Joseph Rice, que buscava, por meio dos testes, apontar o
alcance do tempo cultivado aos exercicios de alfabetizacdo, o que refletiu muito nos métodos
de ensino dos docentes. Mas a marca que merece destaque, na tipologia empregada nessa
avaliacdo foi, com base em Vianna (2014, p. 16), o “[...] cardter experimentalista e quantitativo
[..]”, que s6 seria inaugurado na metade do século XX, nas empreitadas da pesquisa
experimental em educacdo que ganharam destagque nessa época.

Em decorréncia do gerenciamento industrial, trés elementos passaram a influenciar a
vida social americana em seus primeiros 30 anos, séo eles: a sistematizacao, a padronizacéo e
a eficiéncia. Os elementos afetaram a sociedade como um todo, especialmente no ambiente
educacional da época. A escola passa a ser organizada como uma industria e, como tal, busca
meios de medir a eficiéncia docente, eficiéncia das escolas, bem como dos diferentes sistemas
educacionais (VIANNA, 2014).

A fundamentacédo tedrica desenvolvida no inicio do século XX nos EUA por E. L.
Thorndike marcou um consideravel passo na evolucéo da avaliagdo educacional. As motivacGes
desses esbocos tedricos se centravam na possibilidade de medir mudancas nos seres humanos.
Tal proposicéo resulta em generalizar todo o cerne avaliativo, colocado a servi¢co da medida,
concepcao que se enraizou e, como se pode averiguar, permeia 0 ambiente educacional ainda
na contemporaneidade. Diante da conjuntura apresentada, as surveys passam a ser amplamente

utilizadas, a fim de mensurar a eficiéncia docente e das instituicdes escolares, resultando na
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ampliacdo de multiplos testes objetivos nos mais distintos campos curriculares (VIANNA,
2014).

Em decorréncia desse cenario, os testes normativos, elaborados por cientistas de
destagque na area educacional, védo surgindo, como é o caso aqui do psicologo norte-americano
Thorndike. Para ele, a motivacdo se centrava nos objetivos mensuraveis e, nessa ocasido, 0
interesse era de desenvolver um instrumental para comparar instituigdes. Elucida-se, em
Vianna (2014), que, nesse contexto, avaliar é sinbnimo de medir.

O uso frequente das surveys permitiu o aparecimento de instituicdes especializadas na
area educacional, que, muito embora estivessem restritas as escolas do distrito, tornam-se o
marco dos anos 1960 e 1970 no tocante aos trabalhos avaliativos nos mais distintos campos. E
preciso salientar que o salto para se chegar a tal realidade se deu por meio das discussdes sobre
curriculo nos anos 1950 e 1960. Tais didlogos resultaram no alargamento da problematica, pois
a avaliacdo ganha destaque, por ser capaz de averiguar o alcance dos objetivos desse curriculo,
saltando dos campos micros para 0s campos macros de discussdo, envolvendo, agora, 0
contexto nacional, desencadeando, assim, complexos problemas epistemoldgicos quanto a
pesquisa/avaliacdo no ambiente educacional. Dessa forma, evidencia-se uma preocupagdo com
as generalizacGes oriundas das mensuragdes, manifestas nas conclusdes dos pesquisadores.

O periodo descrito até aqui é caracterizado pelos tedricos como primeira geracdo da
avaliacdo ou fase/periodo pré-tyleriano. Em concordancia com Parente et al. (2014, p. 95), “[...]
a avaliacdo segue com énfase na psicometria e na aplicacdo de testes padronizados e objetivos
que tinham cunho politico e econdmico”. N&o havia uma apreciacdo qualitativa sobre os
resultados. Souza, Lima e Albuquerque (2017) corroboram afirmando que, nessa primeira
época, avaliar equivale a medir, e ressaltam a pouca sistematizacdo da avaliagdo como uma
marca desse momento.

O tedrico Ralph W. Tyler ganha destaque nos anos de 1930 a 1945 (VIANNA, 2014).
Com grande influéncia nas discussdes, elaboracGes e implementacbes dos curriculos, elabora
sua compreensdo e perspectiva avaliativa. Para Tyler, os docentes deveriam se formar e se
aperfeicoar em relacionar a proposta curricular com o que havia sido desenvolvido em termos
de aptiddes dos educandos. Nesse sentido, Parente et al. (2014) ressaltam que o modelo do
periodo tyleriano de avaliacdo se centra na verificacdo e concretizagdo dos objetivos propostos.
Souza, Lima e Albuquergue (2017) concordam, afirmando que nesse periodo o foco do trabalho
eraa comparagao entre os resultados obtidos e os objetivos visados.

Lima (2010) nos elucida que:
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Um dos principais obstaculos epistemoldgicos da Avaliacdo Educacional foi
superado, teoricamente, com Tyler, ao expandir a avaliacdo além da medida
puramente psicométrica e promover o retorno dos aspectos qualitativos da avaliagéo,
outrora ja presentes nos exames dos periodos pré-historicos ao medieval (LIMA,
2010, n.p).

Nesse sentido, Vianna (2014) destaca que se torna necessario ressaltar que Tyler ganha
espaco a partir de uma grande e significativa mudanca histérica e social no contexto americano.
Entre o término da Segunda Guerra Mundial e o conflituoso periodo da Guerra Fria, a educagéo
americana perpassa inimeras transformacdes, como a amplitude que ganha a avaliacdo
educacional nas discussdes, passando a ser vastamente utilizada a fim de encontrar respostas
gue pudessem ser resolutivas perante as mais variadas situacGes vivenciadas no cenario
americano, porém, pouquissimas mudancas sdo possiveis de serem apontadas diante de tais
problematicas. Nesse contexto, surge a Teoria Classica dos Testes, que impulsionou outras
abordagens em avaliacdo, que se mostraram em resposta ao que propunha Tyler em seu modelo,
no sentido de preencher as lacunas existentes.

Vianna (2014) destaca que nesse periodo a Educational Testing Service (1947), no que
concerne ao desenvolvimento dos testes padronizados e aos largos programas de avaliagéo, foi
um verdadeiro divisor de aguas. De forma significativa, com o advento de instituicGes
especializadas como essa, propagaram-se 0s testes, o que levou instituicdes como a American
Psychogical Association (APA), American Educational Research Association (AERA)
National Committee on Measurement in Education (NCME) “[...] estabelecerem
recomendacdes para a construcao de testes psicoldgicos e técnicos de diagndstico (1954) e para
elaboracdo de testes de rendimento escolar (1955)” (VIANNA, 2014, p. 20). Tais
recomendacdes, mais adiante, transformaram-se em padrdes, e estes passaram a normatizar a
construcdo de variados instrumentos psicométricos.

A movimentacdo que a avaliacdo causa durante os anos 1960 nos EUA incita
financiamentos federais nos projetos de curriculo, resultando no surgimento do profissional
especializado na tarefa de avaliar: o avaliador. Até entdo, a tarefa era desenvolvida por
educadores das mais diversas especialidades e conhecimentos basicos sobre os testes e suas
implicacdes. Contudo, apesar de todo o investimento e das inovagOes, como uma equipe
especializada e o rigor técnico fortemente empregado aos achados, os resultados que se
chegavam ndo se mostraram satisfatorios, gerando, assim, reacdes e novas possibilidades de se
empregar e aplicar a avaliacéo.

E nesse contexto de critica que outro grande te6rico americano da avaliagdo surge:

Cronbach (1963). O tedrico propBe novas estratégias para a pratica da avaliacdo. Em sintese,
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segundo Vianna (2014), Cronbach propde que a eficécia do curriculo seja medida conforme seu
curso e ndo apenas ao ser concluido. Embora ndo ganhe o cenério de pronto, a proposicao do
tedrico movimentou os especialistas, que passaram a rever e discutir a problematica. Parente et
al. (2014) apontam que a critica, tanto de Cronbach (1963) como de Scriven (1967), autor que
serd visto mais adiante, centravam-se na ideia de que verificar se 0s objetivos propostos foram
alcangados, culminando em um ndo aproveitamento dos resultados. Para Cronbach, “[...] 0
horizonte é sempre o aprimoramento dos cursos para saber se € eficiente ou ndo” (apud
PARENTE et al., 2014, p. 96). Ja na perspectiva de Scriven, a avaliacdo nao deveria se reduzir
a apenas um papel, para ele, hd muitas possibilidades que a mesma pode assumir, como € 0 caso
da avaliagéo formativa e a somativa, elucidada por ele.

Os autores aqui enunciados, no contexto delineado, fazem parte da chamada terceira
geracdo da avaliacdo ou geracdo do julgamento (PARENTE; RODRIGUES, 2010), ou ainda,
época da inocéncia e do realismo (SOUZA; LIMA; ALBUQUERQUE, 2017).

Apesar dos avan¢os nas discussdes, 0 cenario ora enunciado representa um momento
em que houve uma parcela significativa de descrédito na avaliacdo, conhecida por época da
inocéncia, momento iniciado no P6s-Guerra, localizando-se de 1946 a 1957, no qual a avaliacéo
foi denominada como pseudoavaliacdo, os esforcos empregados nesse periodo ndao foram
suficientes para evitar as baixas expectativas, resultando em pouco aproveitamento dos
resultados obtidos.

Ainda naterceira geracao, outro momento a se destacar € a época do realismo, sua marca
¢ o cardter de apresentar valor ao que estava sendo avaliado (SOUZA; LIMA;
ALBUQUERQUE, 2017). N&o ha consenso entre os autores sobre o tempo que durou, Souza,
Lima e Albuquerque (2017) indicam de 1958 a 1972, ja4 Parente e Rodrigues (2010) o
classificam como periodo de uma quase avaliacdo, que perdurou entre 1950 a 1960.

A importancia de entender ndo apenas as postulacdes dos diferentes tedricos, mas o
contexto em que esses construtos surgem, € vital aqui, pois permite uma interpretacdo mais
completa e abrangente, trazendo a tona as questdes e a influéncia para que tais propostas
surgissem. Desse modo, apds Tyler e Cronbach, pontuam-se trés e fundamentais tedricos que
alargaram a ideia e as modelos de avaliagcdo educacional e o contexto em que suas ideias se
desenvolvem, permitindo, assim, que se perceba como é e de que forma o campo macro da
avaliagdo comega a ser delineado, como se vera adiante.

Nas administra¢des de John Kennedy (1961-1963) e Lyndon Johnson (1964-1968), nos
EUA, houve grandes preocupacfes com o cendrio de desigualdades sociais, em especial nas

distintas oportunidades educacionais observadas entre as diferentes classes sociais, 0 que
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impulsionou esforgos nesse sentido a fim de empregar novas configuracdes a esse cenario. Com
o intuito de aplicar, de forma satisfatoria e eficiente, os recursos financeiros empregados aos
programas de curriculo e avaliacdo, no que se refere a area compensatoria da educagéo, com
atuacdo de Robert Kennedy, surge o conceito e aplicacdo da responsabilidade em educacéo,
disseminado no pais como accountability. A empregabilidade de tais posi¢cdes proporcionam a
avaliagdo um alargamento de suas premissas, saltando do trabalho, apenas teorico,
desenvolvido por poucos educadores, para uma pratica constante em sala e no desenvolvimento
de pesquisas.

Outro salto préatico da avaliagdo, no que tange as épocas supracitadas, é a aprovacao da
lei sobre educagéo elementar e secundaria, Elementary and Secondary Education Act (ESEA),
de 1965. Com ela, um novo quadro se estabelece, o que propicia um significativo estimulo a
pesquisa e a avaliacdo educacional. Considerando que, nesse cenario, a avaliacdo se impde
como uma exigéncia legal, no que concerne aos projetos financiados, tal cenario levou os
educadores a se esforcarem em avaliar suas a¢des, consolidando tais averiguacGes em relatdrios
frequentes, visando, com isso, o controle da qualidade do ensino e dos investimentos
empregados na educacao.

Para Parente e Rodrigues (2010), tal empreitada permitiu a criacdo de uma cultura de
avaliacdo, que, apesar dos protestos da docéncia, alargou o campo teérico, metodoldgico e de
pesquisa sobre avaliacdo, destacando-se, nesse contexto, 0s tedricos Cronbach e Scriven.

Tais esforcos revelaram o pouco preparo docente no que concerne aos elementos que
compdem uma avaliacdo, evidenciando, assim, um aspecto ainda presente na atualidade: vasta
teorizacdo especulativa sobre avaliacdo e baixo enfoque na pratica. As improvisacoes docentes,
a partir da ESEA, mostram que mesmo aptos em alguns aspectos, ainda ha déficits significativos
no que tange ao trato com os dados provenientes de uma avaliagdo e no curso das acdes que
dele deveriam derivar. Tais praticas revelam a inadequacdo das estratégias em uso, pois se
desvinculou dos objetivos pretendidos. Visto que a avaliagdo ndo é um mero cumprimento de
exigéncia, ela carrega em sua funcédo a intencéo de averiguar, aferir e tomar decisdes sobre 0s
distintos cenarios (VIANNA, 2000).

Vianna (2014) nos elucida que novas postulagdes sobre a avaliagdo educacional, sob
um enfoque de se reformularem as préaticas docentes, nascem, muitas vezes, do emprego
insatisfatério da avaliagdo. Como precursores de tais apontamentos, o autor destaca o0s tedricos:
M. Scriven (1967), R. Stake (1967) e D. Stuffebeam (1971). Tais autores constroem uma nova
dimensdo metodoldgica para avaliacdo educacional. Nesse cenario, tem-se a insergdo da quarta

geracdo da avaliacdo. Parente e Rodrigues (2010) descrevem este periodo como geracao
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construtivista ou periodo de autoavaliacdo. J& Souza, Lima e Albuquerque (2017) o denominam
como a época do profissionalismo, sua divisdo situa o periodo da inocéncia como sendo o
periodo da terceira geracdo, e encaixa o periodo do realismo na época da quarta geracao, e
localiza, nesta época, aspectos em comum com a quinta geracdo da avaliacdo ou geracdo do
empowerment.

Ambas as geracdes (quarta e quinta) englobam aspectos semelhantes. Parente et al.
(2014, p. 97) caracterizam a quarta geragdo como ““[...] um processo interativo negociado em
que se destaca a matriz construtivista”. A avaliacdo dessa geracdo é responsiva, com base em
Parente e Rodrigues (2010). Proposta por Stake, traz em seu cerne a ideia de construgéo coletiva
dos resultados, fazendo dos envolvidos participantes ativos no processo de andlise e decisdo,
isso a nivel conceitual, que emprega a avaliacdo uma contribuicdo qualitativa, que contribuira,
de forma positiva, na construcao e reflexdo da avaliacdo formativa e processual.

A quinta geragdo, além de continuar com enfoque de construcdo coletiva, traz em seu
cerne uma preocupacdo de cunho politico, que, apesar de importante, pode confundir o que vem
a ser, de fato, a avaliacdo e qual o seu papel no processo de ensino. Entretanto, defende-se aqui
a ideia que corrobora com Parente et al. (2014), que nessa geracao ha uma preocupacao com
guem toma as decisOes acerca dos resultados, busca-se aqui um melhor emprego deles para as
tomadas de decisdo em a&mbito extraescolar. Nesse momento, conforme Souza, Lima e
Albuquerque (2017), a avaliacdo passa a ser uma profissdo, 0 nimero de publicacdes frente a
problematica é cada vez maior, bem como 0s cursos para aperfeicoamento do pessoal.

Com seu inicio nos anos 1970, em conformidade com Souza, Lima e Albuquerque
(2017), a avaliagdo é marcada por esse profissionalismo, passando a desconsiderar 0s
improvisos e investir em especialistas no assunto e materiais personalizados, mesmo ainda
apresentando significativas deficiéncias no campo educacional. O surgimento das revistas
tematicas e especializadas passou a difundir as discussdes, 0 que proporcionou 0 conhecimento
sobre o que se elaborava, ampliando, assim, novas propostas. Houve amplia¢des, no tocante a
quantidade, de centros de formacéo por toda a extensao territorial norte-americana.

A avaliagdo educacional é uma tematica constante nos estudos cientificos nos EUA,
sendo ampliada em conceitos, modelos e praticas. A discussdo, apesar de ampla, ndo esta
esgotada, suas recentes formulagdes continuam a servigo de contribuir com a amplitude das
demandas educacionais e a servigo da aprendizagem.

Compreender o cerne do delineamento historico avaliativo é navegar em descri¢fes que
avangam e retrocedem, mas que ndo se limitam. A evolugdo do conceito e do carater pratico

metodologico da avaliagdo, como tracado acima, mostrara que até mesmo 0s pontos criticos
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subsidiaram avancos significativos na area. Por essa razdo, ¢ fundamental conhecer o “[...]
contexto historico e social em que as ideias e métodos surgiram.” (SOUZA; LIMA,
ALBUQUERQUE, 2017, p. 44), pois, s6 assim, serad possivel compreender o fendmeno em seu
estabelecimento na historia, como também propor os ajustes a partir das novas propostas que
surgirem. A visdo que se construira a seguir, neste estudo, depende desse entendimento
historico, visto que dissertar sobre a avaliagdo é uma constante volta ao passado (seus

enraizamentos), ao presente (as problematicas atuais) e ao futuro (expectativas de superacao).

4.4 Avaliacéo da aprendizagem: conceitos e reflexdes

O histdrico da avaliacdo educacional narra uma trajetoria que, por mais que pareca
linear, ndo foi. Navegando nas entrelinhas, percebe-se o quanto a avaliagcdo se ampliou. Vianna
(2000) retrata que ela se deslocou de um campo micro para um campo macro, onde ndo apenas
alargou sua conceituacdo, mas passou a atingir o espaco educacional como um todo:
aprendizagem, corpo profissional, estrutura e recursos, dentre outros. Ndo é a toa que esta
dividida em niveis: avaliagdo em larga escala, avaliacdo institucional e avaliacdo da
aprendizagem, no atual cenério.

Cada um desses niveis exige uma conceituacdo para compreensdes e distin¢cdes. Em
sintese, as avaliacdes em larga escala objetivam medir o desempenho educacional das grandes
amostras; a avaliacdo institucional avalia os elementos constituintes da instituicdo, como
pessoal, recursos e estrutura; e a avaliacdo da aprendizagem, foco deste estudo, acompanha o
processo de ensino e aprendizagem, averiguando-o, analisando-o e tomando decisdes acerca
dele.

Uma das principais caracteristicas da avaliacdo da aprendizagem é o ciclo que perpassa
para ser designada como tal. Vianna (2000) elenca esse ciclo como: averiguacdo, inferéncia e
tomada de decisdo. Luckesi (2011, p. 54) o denomina como “[...] ato dindmico que qualifica e
subsidia o reencaminhamento da acdo, possibilitando consequéncias no sentido da construcao
dos resultados que deseja”. Em outras palavras, dindmico porque esta em constante movimento
durante o processo, subsidia no sentido de que acompanha toda a construgdo, emitindo parecer
sobre ela, o que leva a direcionar e redirecionar a pratica a fim de atingir os fins pretendidos.

Perceba que diferente dos outros niveis, institucional e em larga escala, a avaliacdo da
aprendizagem se movimenta ao mesmo tempo em que se constrdi. Sua intencionalidade como
componente do processo de ensino objetiva, por meio da verificacdo e qualificacdo dos achados,
estabelecer relacdo com aquilo que foi anteriormente pretendido, para, s entdo, direcionar a

tomada de decisbes que dizem respeito as praticas subsequentes (LIBANEO, 2013).
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Interessante é a clareza do servi¢o da avaliacdo da aprendizagem, ela ndo pretende apenas
conhecer o que se aprendeu, qual escala dos objetivos propostos foi alcangada. Para Guerra
(2007, p. 19), “[...] a avaliacdo comprova o aprendizado efetuado, mas também pode explicar
por que ele ndo ocorreu [...]”, ¢ a partir desse diagnostico, atuar.

Enquanto exame, acdo com a qual quase sempre é confundida — é estético, pontual e
classificatorio, a avaliagdo “[...] ¢ um recurso que subsidia olhar para o desempenho de cada
educando” (LUCKESI, 2011, p. 262). Numa construcdo que € continua e, desse modo,
processual, levando em conta a desenvoltura em diferentes aspectos de cada educando. Néo se
pode reduzir a avaliagdo ao momento estatico de aplicacdo de um instrumento avaliativo, como

a prova. Nesse sentido, Libaneo (2013) ressalta que:
A avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume & realizacdo de provas e
atribuicdo de notas. A mensuragdo apenas proporciona dados que devem ser
submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliagdo, assim, cumpre fungdes
pedagdgico-didéaticas, de diagndstico e de controle em rAeIagéo as quais se recorre a
instrumentos de verificagdo do rendimento escolar (LIBANEO, 2013, p. 216).
Em outras palavras, a avaliacdo, enquanto elemento indispenséavel do processo de ensino
e aprendizagem, esta para além da quantificacdo. Isso ndo quer dizer que o exame ou a prova e
seus resultados sejam descartaveis, pelo contrario, eles podem ser um meio pelo qual se chega
a tomada de decisdo, mas ndo sdo condicdes determinantes e finais da avaliacdo, pois “[...] as
notas ou conceitos traduzem, de forma abreviada, os resultados do processo de ensino e
aprendizagem. A nota ou conceito ndo € o objetivo do ensino, apenas expressa niveis de
aproveitamento escolar em relaciio aos objetivos propostos” (LIBANEO, 2013, p. 241).
Conceituar a avaliacdo da aprendizagem implica, antes de tudo, distingui-la do exame,
da prova, da nota e do enraizamento que vem sendo consolidado desde as suas primeiras
postulacdes. Nesse estudo, acredita-se que avaliar é classificar, que avaliar é escalonar, mas que
ndo se reduz a tais praticas, que tais agdes sdo partes imprescindiveis, mas ndo sdo condi¢des
finais do processo, pelo contrério, precisa-se administrar pedagogica e humanamente elas.
Nesse sentido, Demo (2002, p. 19) alerta que “[...] afastar o contexto classificatorio da avaliagdo
vai coincidir com fazer avaliagdao que nao avalia”. Algumas ressalvas se fazem necessarias, uma
vez que “[...] avaliar significa atribuir algum valor, e ndo implica desvalorizagao”
(SANT’ANNA, 2014, p. 16). Classificar ¢ necessdrio, o que ndo ¢ necessario ¢ usar a
classificacdo para desqualificar o discente, tornando o escalonar e classificar como instrumento
de coercéo e excluséo.
Corroborando, Demo (2002, p. 02) ressalta que “[...] a avaliagdo s6 faz sentido se

favorecer a aprendizagem [...]”, como concorda Guerra (2007, p. 22), “[...] a avaliagdo tem de
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servir a aprendizagem”. Assim, como salienta Libaneo (2013, p. 222), “[...] a avaliagéo escolar
é parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, e ndo uma etapa isolada”. Ponto no
qual Guerra (2007, p. 18) ainda sinaliza, afirmando que “[...] a avaliacdo tem de estar
contextualizada e deve levar em consideragéo as condi¢cdes em que se produz a formacéo. Ela
ndo é um fenomeno alheio, sobreposto, acrescentado ¢ descontextualizado”. Com isso, ¢é
perceptivel a importancia do ato de avaliar, notando suas nuances e estabelecimento,
distinguindo-a de seus recursos e 0s compreendendo para o uso adequado, destinando-0s aos
fins pelos quais fazem sentido atuar, isso quando o interesse se centra no processo de aprender

e ensinar.
Portanto, avaliar a aprendizagem significa mais do que conferir ou aferir indice de
respostas corretas dadas pelos alunos em relacdo a questbes previamente definidas
pelo professor-examinador. Avaliar a aprendizagem de cada aluno, de todos os alunos,
é refletir permanentemente sobre finalidades e os objetivos do que vem sendo
trabalhado, experimentando e vivenciando, no cotidiano das aulas, e as formas como
cada aluno, cada grupo de alunos e o professor ou os professores envolvidos vém
atuando e contribuindo para a superacdo dos desafios de aprendizagem de todos
(KENSKI, 2012, p. 141).
O que a autora supracitada menciona é um dos pontos imprescindiveis neste estudo, ndo
é a intencdo dessa série de defesas, que vem se construindo neste tpico, a fim de conceituar a
avaliacdo e a distinguir da medida, atribuir a avaliacdo a centralidade do processo. Ela € parte
integrante, como afirma Libaneo (2013), mas esta nesse movimento para cumprir sua funcéo
na engrenagem que faz movimentar o processo de ensino e aprendizagem. A intencdo aqui €
desmistificar e distinguir avaliar e medir, entendendo-a como ato dindmico, capaz de subsidiar
e direcionar o fazer docente, lidando com seus recursos, medida, classificacao e diversidade de
instrumentos para, unicamente, contribuir com o processo, verificando, fazendo as inferéncias
e tomando decisdes acerca daquilo que foi coletado.

Para tanto, conforme Kenski (2012):

A avaliacdo s6 encontra sentido no processo amplo da educagdo quando é pensada,
planejada e executada tendo como objetivo auxiliar essas pessoas, mais e melhor, a
reorientar seus caminhos, suas formas de estudar e lidar com os conhecimentos,
esclarecendo e apresentando as fragilidades e potencialidades de cada um em relagédo
a determinado tipo de conhecimento (KENSKI, 2012, p. 147).

Para que funcione assim, existem elementos que sdo indispensaveis, como suas
modalidades, tipos, caracteristicas e fungdes. Nao € necessario apenas saber conceitualmente
sobre a avaliacdo, é necessario navegar nos seus mais diferentes desdobramentos, ressaltando

o rigor técnico-metodoldgico para executa-la. Conhecer a avaliacdo e aplica-la coerentemente
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estd para além da distincdo entre medir e avaliar, é preciso executd-la dentro de suas
delimitacdes, para isso, € mister conhecé-la.

4.4.1 Modalidades de avaliacdo: diagnostica, formativa e somativa

Roldao e Ferro (2015) consideram o uso da avalia¢do formativa como uma ruptura das
praticas ensino-testes. Sabe-se que o conceito foi desenvolvido pelo teérico norte-americano
Michael Scriven (1967), que também desenvolveu as postulacdes sobre a avaliacdo somativa.
Scriven, conforme Abreu, Sousa e Lima (2019), contribui, de forma significativa, no cenério
da ampliacéo das funcdes da avaliacdo, no desvendamento, feito por ele, de que a avaliacao
desempenha inimeros papéis, entre os quais frisa que o olhar do avaliador deve acompanhar
todo o processo e, ao final, soma-lo e dar conta de medir isso, “[...] ndo apenas medir e
descrever, mas, sobretudo, julgar todos os aspectos do objeto, inclusive 0s seus proprios
objetivos” (ABREU; SOUSA,; LIMA, 2019, p. 20). Embora a medida encerre esse processo, 0S
desdobramentos possiveis apos tais apontamentos puderam ser aperfeicoados pelos tedricos
subsequentes no desenrolar histérico da avaliacéo.

O enunciado deste subtdpico trata a avaliacdo diagndstica, formativa e somativa como
modalidades, por considerar o enquadramento de Sant’anna (2014). As trés modalidades
podem, do mesmo modo, ser denominadas por tipos e func@es, entre outros enquadramentos.
Isso ndo prejudica a conceituacdo de tais. Para a autora, a avaliacdo diagndstica tem o objetivo
de coletar o que o0 aluno sabe e 0 que ndo sabe ainda, conseguindo levantar pontos que sejam
decisivos para as préximas oportunidades de aprendizagem.

No cendrio da escrita, a avaliacdo diagndstica é primordial, na medida em que o
professor, por meio do diagnostico, sonda as hipdteses iniciais ou em curso, permitindo a ele
que trace as experiéncias futuras com base nas informacdes coletadas, caminha, assim, de forma
coerente em direcdo a praticas significativas e que permitam o0s avangos para hipoteses
seguintes. Vejam, ndo é apenas para classificar estaticamente, mas para trabalhar com o
desenvolvimento dessa classificacdo, chegando aos objetivos pretendidos.

Figueiredo et al. (2009, p. 14) salientam que “[...] a compreensdo desses periodos
possibilitard ao professor avaliar as producdes escritas das criancas de acordo com as
caracteristicas especificas de cada um”. Mas, como 0 professor chega até essas compreensdes
durante o curso de formacdo dessas criangas? Por meio da avaliacdo formativa, que, com a
ajuda dos diagndsticos iniciais, acompanha o desenvolvimento e “[...] indica como os alunos
estdo se modificando em dire¢@o aos objetivos” (SANT’ANNA, 2014, p. 34). Ela funciona nao
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apenas detectando o que foi e o que nédo foi aprendido, ela permite chegar a essas informac6es
para atuar sobre elas, orientando, assim, as tomadas de decisé&o.

Por seu carater formativo, informa tanto o professor como o aluno sobre a soma de suas
aprendizagens no periodo de desenvolvimento das acdes escolares. A essa soma, da-se 0 nome
de avaliacdo somativa, em outras palavras, o apanhado geral da construcdo ao final dos ciclos,
seja ele bimestre, trimestre, semestre ou ano letivo. De acordo com Sant’anna (2014, p. 35), a
“[...] sua funcéo é classificar os alunos ao final da unidade, semestre ou ano letivo, segundo
niveis de aproveitamento apresentados”. Por se responsabilizar pelo cunho classificatorio, €
aquela que dara os caminhos para a tomada de decisdo, lembrando que a classificacdo e o

conceito ou nota empregado ndo é o fim da avaliacéo,

[...] a afericdo da aprendizagem manifesta-se como um processo de compreensdo dos
avancos, limites e dificuldades que os educandos estdo encontrando para atingir 0s
objetivos do curso, disciplina ou atividade da qual estdo participando. A avaliagdo é,
neste contexto, um excelente mecanismo subsidiario da conducéo da a¢do (LUCKESI,
2011, p. 53).

Nesse sentido, algumas problematicas sdo levantadas, como: o que se avalia? Como
avaliar? Por meio do que avaliar? Em que momentos avaliar? Com quem? Como se fard a
manipulacdo dos dados? Como se dard a tomada de decisdo? Tais questionamentos serdo
respondidos com base em algumas delimitacdes tedricas, que ndo dao conta simplesmente de
responder as perguntas levantadas, mas direcionar o professor em suas a¢des avaliativas, diria,

até, de qualquer objeto em averiguacao.
4.4.2 O ciclo que percorre o ato de avaliar

Por ndo ser um ato isolado, mas parte integrante do processo de ensino e aprendizagem,
torna-se indispensavel o cumprimento de seu papel. Como vem sendo narrado neste texto, a
avaliacdo € capaz de subsidiar e contribuir com a acdo pedagdgica, diagnosticando-a,
acompanhando-a e modificando-a com base em suas averiguacfes. Ela chega aos resultados
por meio da construgéo processual fruto do ciclo que percorre para sua efetivacdo: verificagao,
inferéncia e tomada de decisdo. Desse modo, as problematicas levantadas anteriormente seréo
respondidas a partir dessas trés acdes pertencentes ao ciclo.

E preciso dizer que a verificagio ¢ parte da avaliacdo, mas ndo € avaliar, é apenas sua
primeira etapa. Luckesi (2011, p. 53) aponta que “[...] a verificagdo ¢ uma ac¢do que ‘congela’
0 objeto; a avaliacdo, por sua vez, direciona o objeto numa trilha dindmica de acdo”. A esse
momento inicial, encaixaram-se as seguintes perguntas: o que se avalia? Como avaliar? Por

meio do que avaliar? Em que momentos avaliar? Com quem?
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No que concerne a delimitagdo do que avaliar, Sant’anna (2014, p. 128), lista uma série
de habilidades que devem ser levadas em consideragdo na construcdo do que avaliar: o “[...]
conhecimento adquirido; as descobertas propiciadas aos alunos; relacionamento; capacidade de
tomar decisOes; habitos de trabalho, higiene, responsabilidade que adquiriram; cooperacao que
manifestaram; participagdo que tiveram e criatividade”. Libaneo (2013, p. 221) frisa que existe,
por parte dos professores, uma dificuldade ndo apenas de selecionar o que avaliar, mas de
avaliar os resultados mais importantes do processo de ensino, tais como: “[...] a compreensao,
a originalidade, a capacidade de resolver problemas, a capacidade de fazer relagdes entre fatos
e ideias, etc.”.

Um dos fatores que podem ser apontados para que tais dificuldades sejam evidenciadas
no processo sdo as duvidas referentes ao como avaliar e aos instrumentos adequados para a
coleta. Como avaliar? Reafirmar-se, por meio dos diagnosticos, do acompanhamento e das
conclusdes (soma). Em cada momento deste, cabe um conjunto de instrumentos condizentes
com a situacdo. Os instrumentos de avaliagdo séo o meio pelo qual se chega aos achados. Sobre

a escolha do instrumento, Kenski (2012) orienta que:

Para que esse instrumento possa colaborar em um processo de avaliagdo preocupado
em oferecer maiores e melhores condi¢es e oportunidades de aprendizagens aos
alunos, é preciso que ele seja pensado como uma contribuicdo, um desvelamento das
regras e das formas individuais e subjetivas com que o professor normalmente avalia
alunos que, em muitos casos, ele nem conhece, esquecendo que eles também sdo
pessoas (KENSKI, 2012, p. 146).

A avaliacdo visa contribuir com a aprendizagem, desse modo, cabe a reflexdo sobre o
uso de diferentes instrumentos em uma mesma empreitada avaliativa. Para além dessa
multiplicidade, a escolha adequada e coerente faz toda diferenca, como, por exemplo, na
avaliacdo diagnostica, o uso do teste é valido, claro que sempre complementado e acompanhado
das observagOes iniciais. A avaliagdo formativa cabe toda variagdo de instrumento, provas
abertas e fechadas, trabalhos individuais e em grupo, relatorios, portfolio e, principalmente, a
observacdo, todos eles caminhando construtivamente. Ja a somativa estd mais ligada aos
exames, testes e provas, pois ela objetiva emitir um parecer da soma das aprendizagens, claro
que, do mesmo modo, leva em consideracdo a continua construcao.

Quanto a0 momento em que se realizam, fica, por meio da conceituacdo das
modalidades anteriormente, evidente: “[...] permanentemente. No inicio do ano, diariamente e
no final do ano” (SANT’ANNA, 2014, p. 129). Quanto aos sujeitos do processo (com quem?),
a autora supracitada completa, com todos os envolvidos no processo de ensinar e aprender,
sejam eles professores, alunos, pais ¢ demais (SANT’ANNA, 2014). A essa etapa inicial,

descreveu-se 0 que se avalia, 0 como, por meio do que e com quais envolvidos. Agora, na
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segunda etapa, que diz respeito a inferéncia, serd respondido o questionamento que delimita a
forma pela qual os dados serdo apreciados.

A inferéncia esta diretamente relacionada com a analise, momento de organizacao e
separacdo das informacdes coletadas e observadas para a atribuicdo de valor. O que o professor
faz nesse momento? Como serd a manipulacao dos dados? Antes de qualquer coisa, o professor
deve ter claro os objetivos pretendidos, depois observar quais critérios foram anteriormente
elencados.

Roldao e Ferro (2015) assinalam que existe um erréneo processo que faz converter
objetivos em critérios, 0 que torna essa pratica inadequada € que o conceito de avaliacdo
apresentado aqui necessita que 0s objetivos pedagdgicos sejam claros e os critérios para a
avaliacdo ja sejam conhecidos pelos agentes diretamente envolvidos. Assim, 0s objetivos sdo
onde se pretende chegar, enquanto os critérios sdo o0s pontos pelos quais pode se evidenciar a
chegada neles.

Depresbiteris (1998) encaixa os critérios como principio de referéncia para o julgamento
de alguma coisa, desse modo, alerta sobre o perigo de sua elaboracdo nédo ser anterior a agéo,

mas construindo conforme a acdo acontece. Nesse cenario,

[...] a deciséo do nivel de aprendizagem a ser obtido pelo aluno dependera muito da
subjetividade do professor no momento em que exercita seu julgamento, pois o
‘humor’ da personalidade varia ndo s6 conforme os padrdes introjetados, mas também
conforme os fatores circunstanciais momentaneos” (DEPRESBITERIS, 1998, p.
167).

Isso torna tal pratica descabida. Assim, esse momento de manipulacéo e analises dos
dados requer, em conformidade com Sant’anna (2014, p. 130) o “[...] tratamento estatistico;
comparacao e observacdes; analise de situagdes; e juizo critico (parecer descritivo)”.

Esse parecer descritivo vai direcionar ou redirecionar a pratica docente por meio da
tomada de decisdo. Chegando-se, assim, ao final do ciclo, sendo, portanto, 0 momento que diz
se houve ou ndo avaliagdo, visto que “[...] no caso da avaliacdo da aprendizagem, essa tomada
de decisdo se refere a decisdo do que fazer com o aluno, quando a sua aprendizagem se
manifesta satisfatoria ou insatisfatoria. Se ndo se tomar uma deciséo sobre isso, 0 ato de avaliar
ndo completou seu ciclo constitutivo” (LUCKESI, 2011, p. 106).

Tomar decisdo € agir sobre 0 processo, é alcancar o objetivo da avaliacdo: contribuir
com a acdo pedagdgica em movimento ou seguindo para o proximo ciclo, e isso pode ser
descrito em parecer, relatorios, fichas, portfélio, dentre outros meios de registros, de forma
clara, concisa, coerente e, sobretudo, humana. Construir uma avaliagdo que visa a aprendizagem

é uma tarefa urgente, ndo adianta discutir conceitos e chegar a conclusdes, precisa-se unir o
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saber teorico as acles praticas e efetivar uma avaliacdo que seja realmente interessada e

direcionada a aprendizagem, de forma coerente e fidedigna.
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5 ANALISES E DISCUSSOES

O presente capitulo apresenta os dados obtidos por meio da pesquisa empirica realizada
neste estudo. Nessa premissa, estdo organizados de modo a expressar a descri¢do da avaliacao
realizada pelas docentes, diante do perfil de escrita coletado pelo instrumento de producéo de
dados, conforme especificado em nosso caminho metodoldgico. Paralelo a essa descrigéo,
realizou-se a meta-avaliacdo, as descri¢des do perfil de escrita e o parecer avaliativo das
docentes, somados aos calcos tedricos que atestam e fundamentam as argumentagdes das
analises. Posteriormente, com base na exposicdo dos dados, apresentam-se 0S critérios
avaliativos apontados pelas docentes e os sugeridos, fruto da meta-avaliagcdo, organizados
conforme a sequéncia evolutiva da escrita infantil. Critérios esses que culminaram na
elaboracdo de nosso produto educacional.

Compreender e descrever a avaliacdo primaria é um passo primordial para fazer a
avaliacdo da avaliacdo, para s entdo realizar o levantamento de critérios que avaliardo a escrita
infantil. Nesse sentido, a seguir hé a descricdo da avaliacdo primaria, organizada conforme a
sequéncia das hipdteses, seguindo paralelamente com as andlises avaliativas. Decorrente a esta
etapa, tem-se 0 tOpico que levantou os critérios utilizados nas avaliacdes, organizados e
descritos de acordo com as hipéteses e habilidades requeridas em cada situacdo de escrita
proposta: palavra, frase e produgéo textual.

5.1 DescricOes da avaliacdo e da meta-avaliagdo: desdobramentos da pesquisa empirica

Conforme ja especificado anteriormente na introducdo deste capitulo, este topico se
destinou a descricdo da avaliacdo primaria e secundaria do perfil de escrita infantil levantado.
Conforme apontado na metodologia deste trabalho, o perfil de escrita do sujeito é uma avaliacdo
composta de uma amostra de 10 criancas, situadas nas diferentes fases/hipéteses da escrita, com
a escrita de palavra, frase e texto. Esse perfil foi submetido a avaliacdo de 5 docentes atuantes
nos anos iniciais do ensino fundamental. A hipdtese da crianca identificada é apresentada pelo
codigo alfanumérico C1 (para Crianga 1), C2 (para Criancga 2, e assim por diante), C3, C4, C5,
C6, C7, C8, C9, C10. As hipoteses sdo seguidas das avaliagdes das professoras que, do mesmo
modo, foram identificadas pelo codigo alfanumérico: P1 (Professora 1), P2 (Professora 2, e
assim por diante), P3, P4 e P5.

As chamadas hipoteses da escrita evoluem em sucessivos niveis que revelam em qual
etapa de compreensdo sobre a escrita a crianga se encontra. Nesse sentido, as producdes

espontaneas se constituem como um precioso documento que podera ser interpretado e avaliado
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revelando em que fase da escrita a crianca se encontra. Para tal proposi¢do, um conjunto de
delimitacdes se fazem necessarias. Desse modo, apresenta-se, agora, a produgdo espontanea da
crianca 1, seguida das avaliacGes docentes que revelam essas delimitacGes para a emissédo do
parecer, bem como as descri¢des das avaliagdes deste parecer, salientando que esse ajuizamento
advindo da meta-avaliacdo ndo tem o objetivo de deslegitimar a avaliagdo priméria, reforga-se,
assim, que a meta-avaliacdo visa potencializar a avaliacdo primaria (FURTADO;
LAPERRIERE, 2012).

Figura 5 — Producdo espontanea da Crianga 01
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Fonte: dados da pesquisa.

A Figura 5 retrata a producdo espontanea da Crianga 01. Como se pode visualizar, a
crianca representa a escrita por meio de rabiscos, desenhos e garatujas, caracteristicas que
apontam para a fase iconica, momento que vislumbra a escrita como desenho. Ambas as
professoras concordam que a C1 se encontra na hipotese pré-silabica. A justificativa dessa
identificacdo aponta que isto é identificado pela ndo disting&o entre letras, nimeros, rabiscos e
desenhos, assim como ndo associa fala e escrita.

A P1, considerando a idade da crianca, atribui a esta o conceito insatisfatério, pois, em
sua concepcao, criangas com 4 anos ja devem ser conscientes quanto ao uso de letras. A P2 ndo
emitiu um parecer quanto ao grau de desenvolvimento, ficou restrita a descri¢cdo do que viu:
“ainda ndo associa a sua fala a escrita convencional, entendendo que se deve preencher os
espacos designados, porém, com riscos €, a0 que me parece, desenhos, ao comparar com as
gravuras selecionadas”. A P3, do mesmo modo, acentua o que a crianga compreende sobre a
escrita nessa etapa, confirmando a correspondéncia que a crianca estabelece entre escrita e
desenho, justificado pelo uso dos tragcos ondulados e curvos. Ressalta que “[...] para essa

crianga, a correspondéncia entre figura e palavra se mostra ainda incompreendida, assim como
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a correspondéncia entre o falado e o escrito, através da escrita grafada com desenhos
(garatujas)”.

A P4 denomina a producdo espontanea da C1 como garatuja, como é normalmente
classificada pelos autores que situam os desdobramentos das hipoteses, como Soares (2020)
frisa 0 ndo estabelecimento entre sons e letras e aponta, ainda, o uso de rabiscos regulares como
tentativa imitativa da escrita, mostrando que ndo domina o alfabeto, mas ainda assim demonstra
interesse em escrever. A P5 concorda e aponta a ndo distingdo entre simbolos gréaficos e o
desenho, apontando a ndo correspondéncia alfabética, mesmo tendo preenchido todos os
espacos. A C1 se encontra em um periodo inicial da escrita em que ainda ndo compreendeu
que, para escrever, é necessario o uso de letras, no entanto, suas postulacdes sobre a escrita
mostram uma boa desenvoltura no que concerne a hipétese icénica.

Soares (2020) divide a hipdtese pré-silabica em dois momentos distintos, no primeiro a
crianga compreende e representa a escrita por meio de rabiscos, desenhos e garatujas, como é
0 caso da C1. Ja no segundo momento, faz uso das letras, mesmo de modo aleatério e sem
correspondéncia fonética com a palavra. Nessa situacao, a crianga expressa seu conhecimento
com base na consciéncia lexical, em outras palavras, faz suposi¢cdes quanto a compreensdo do
conceito de palavra. Ao avaliar as criangas nessa etapa, deve-se levar em consideracao o que a
crianga ja sabe sobre a escrita, por isso a pesquisadora deste estudo discorda da P1 quanto ao
carater insatisfatorio da producgdo da C1, com 4 anos de idade.

Ao observar sua producao, percebe-se que essa crianga compreende que a escrita se faz
da esquerda para a direita, de cima para baixo, que as garatujas de sua producdo, conforme
Zorzi (2003, p. 31), “[...] sdo grafismos que procuram reproduzir as letras e que comegam a ser
organizadas de forma linear”. Embora demonstre almejar preencher todo espaco da linha, pode,
do mesmo modo, demonstrar uma diferenciacdo, no que diz respeito ao tamanho, entre palavras,
frases e texto.

Ao analisar as avaliagdes acima, salienta-se que avaliar a sequéncia evolutiva da escrita
implica conhecer as caracteristicas que classificam essa fase, visto que € por meio delas que se
levantam, anteriormente, os critérios para sua identificacéo e ajuizamento. Desse modo, avaliar
ndo se resume ao que a crianca ndo sabe, para atestar e dar prosseguimento na avaliacdo é
preciso, antes, considerar o que a crianca ja sabe sobre determinado conhecimento, assim como
0 que ela ainda ndo compreendeu, pontos esses que irdo direcionar a tomada de deciséo,

posterior as inferéncias.
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Figura 6 — Producdo espontanea da Crianga 02

s
1 obaxo Moyvculine

DAL Lav0s
) rumsa 80 (oGO
SECCAO B~ ATIVIDADE DEXECIONADA
ONATIVO Cobetar & sscrne snponsines das erasgas

1. OBSERVE Of ANIMAZS ABADXO § ESCREVA SEUS NOMES.

(P o y " T OINAG
QLN:' RAMEC\ES e 1A S
-,

‘\ \ /i "\f‘”"‘) -~
Y =1 TR e { ¢
N LIEL L U

.

S AIN MR Ak ARPRGRALT Jo = = -

Fonte: dados da pesquisa.

Acima, na Figura 06, encontra-se a producdo espontanea da Crianca 02. Sua produgéo
ja apresenta letras como forma de grafar a palavra, o que revela que ja distingue escrita e
desenho, caracteristica da fase ndo iconica. Quanto a classificacdo da hipdtese, ndo houve
concordancia entre as docentes: P1, P2 e P3 classificaram a C2 como pré-silabico e a P2
classifica como sildbico sem valor sonoro convencional, ponto que, mais uma vez, esta em
desacordo com o presente estudo, mas antes do parecer da pesquisadora, tém-se as justificativas
das professoras, que levaram ao enquadramento nas hipéteses.

A P1 aponta que, apesar de “acertar” algumas letras, a C2 demonstra, pelas demais
palavras, ndo associacdo entre sons e quantidade de silabas das palavras, afirma que a crianca
tem nocdes basicas, como inicio e fim e primeira letras. Mas, para a P1, “[...] aos 7 anos, 0
esperado é que a crianca esteja passando para fases mais complexas de leitura e escrita, portanto,
atribuo conceito insatisfatorio”. Nota-se, novamente, o caminhar pelo padréo de idade. A P2
concorda com a classificacdo pré-silabico, porém, aponta que a crianca estd em evolucdo para
préxima fase, pois, apesar de ndo haver indicios de consciéncia silabica, a crianca ja registra a
palavra com letras e que, inclusive, acerta a letra R de rato, o E de elefante e 0 J de jacaré.

Aponta, ainda, que “[...] a crianca também compreende que as palavras das frases ficam
entre espacos, apenas na segunda frase, talvez deva entender que ela ainda vai maturar esse
processo, ja que em outras frases ela apenas ‘emenda’ varias letras”. Fator que € de igual modo
considerado pelo parecer da P4. J& a P3 se equivocou, do ponto de vista tedrico desta pesquisa,
classificando a crianga como silabico sem valor sonoro, apesar de saber algumas letras, a

estrutura da escrita ndo se encaixa na referida hipdtese, pois nesta a crianca representa a
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quantidade de silabas com o uso de letras aleatorias, 0 que ndo acontece na escrita da C2. A P5
néo fez essa avaliacdo.

A C2 demonstra que para a escrita de palavras, frases e textos é necessario o uso de
letras, para tanto, necessitam ter uma variacdo, embora seu repertorio do alfabeto ainda esteja
limitado, isso se mostra através do uso das mesmas letras em ambas as questdes, a disposi¢do
das letras da esquerda para a direita, de cima para baixo, linearidade e firmeza nos tracos. Em
conclusdo, a partir do parecer da pesquisadora, a criancga esta na hipotese pre-silabica.

Como ressaltado na avaliacao anterior da pesquisadora, € preciso considerar, com base
na observagdo de sua producdo, 0 que essa crianca ja sabe sobre a escrita. O que é feito por
ambas as docentes, a P1 tem um foco mais centrado no que a crian¢a ndo sabe, com base em
sua idade, e a expectativa mediante o desenvolvimento de criancas nessa etapa, ja a P2, P3 e
P4, embora haja um equivoco na classificacdo da hipotese pela P3, consideram o que ela ja sabe
e 0 que ndo sabe, inclusive ressaltam, com entusiasmo, pequenas evolugdes, como o acerto das
primeiras letras de algumas palavras. Na fase diagndstica, para melhor delineamento dos
critérios, ¢ preciso estar atento a “[...] construcdo de modos de diferenciagdo entre o
encadeamento das letras, tendo como alicerce eixos qualitativos e quantitativos”
(FIGUEIREDO et al., 2009, p. 09).

No que concerne ao eixo qualitativo, ela tende a variar a posigéo das letras, como se ver
na C2, faz isso por entender que as palavras séo diferentes e séo escritas de modos diferentes.
Esse comportamento também pode apontar seu repertorio de letras, ja no eixo quantitativo se
prende ao uso minimo e maximo de letras para o registro da palavra, ou seja, nem todas as
palavras tém a mesma quantidade de letras e exige uma quantidade minima (3 letras) e uma
quantidade méxima (7 ou 8 letras). Ferreiro (2010) destaca que ha um grande esforco intelectual
nessa construcdo dos modos de diferenciacdo, a mesma o0s denomina de critérios de
diferenciacdo de ordem intrafigurais, em outras palavras, referem-se as propriedades

interpretativas para o desvendamento do texto.
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Figura 7 - Producéo espontanea da Crianca 03

1 gENERo Foynumino /\

S
(e
(e

&5
G

2 wave _0) avo

y e oo

SECCAO B~ ATIVIDADE DERECIONADA
OBIETIVO: Coletar a evcrits expontines das crisnga
1. OBSERVE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA SEUS NOMES

N Cy

NIOT

.‘, e -
.'_j&;| ql I OF - g’&»x@ > 1 ; ) T = D B
\, — B
g}gﬂ\ Dpeveonits b o YESEPSA e e
1 1V g

Fonte: dados da pesquisa.

Ao observar a representacdo espontanea da Crianca 03 na figura 07, nota-se 0s critérios
de diferenciacdo qualitativo e quantitativo de modo claro, assim como a C2, a C3 se encontra
na hipotese pré-silabica. Ferreiro e Teberosky (1999, p. 202) assinalam que nesse nivel da
hipbtese pre-silabica as criangas expressam que “[...] para poder ler coisas diferentes (isto &,
atribuir significados diferentes), deve haver uma diferenca objetiva nas escritas”. Fato que se
pode observar na variagdo das mesmas letras nas palavras, frases e texto produzidos
espontaneamente pela C3. Fator observado pelas docentes em suas avaliacfes, todas, com
excecdo da P3, concordam que a criancga esta na hipdtese pré-silabica, pois apesar do uso de
letras para grafar a escrita, as mesmas nao possuem correspondéncia sonora.

O parecer da P2 confirma tais apontamentos, pois a mesma ressalta que:

a crianca mantém uma mesma quantidade de letras para as palavras ditadas,
preenchendo toda a linha, a mesma coisa acontece nas frases ditadas e nas frases
espontaneas formadas por meio da observagdo das imagens, letras como S, P, E se
repetem com alguma frequéncia talvez relacionado ao nome da crianga. A crianca em
minha concepgcdo ainda é pré-silabica, porém consciente da utilizacéo das letras para
a escrita saindo das linhas e desenhos de uma fase anterior (P2).

Como complementa a P4, pois “[...] mesmo ndo fazendo a relacdo entre letras e sons,
essa crianga demonstrou, também, interesse para escrever. Ela usou muito a letra E em todas as
palavras, certamente se apoiando nas letras do nome dela”. Outro fator percebido na hipotese é
0 possivel uso frequente das letras de seu nome, 0 que evidencia 0 uso do nome como recurso
significativo no processo de alfabetizacdo. Como destacam Abreu e Arena (2019, p. 91) quanto
a preferéncia pelas letras de seus nomes, isso, conforme a autora, “[...] ndo se da pela simples
grafia de um elemento, mas pelo sentido, formado por um contexto, que essa unidade carrega,

no caso do seu nome, que € Unico, significativo ¢ especial”.
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A P1 manteve o parecer anterior para essa crianca; P2 e P3 mantém uma sintonia em
seus pareceres; a P3 se equivocou novamente classificando essa crianga da mesma forma que a
anterior, como silabica sem valor sonoro convencional; e a P5 ndo realizou a avaliacdo da
mesma. Diante da avaliacdo realizada, ha na P1 uma preocupacdo quanto a idade e o
desenvolvimento da C2 e a C3, fator esse compreendido, mas diante de um ajuizamento, faz-se
necessario refletir sobre as potencialidades ou ndo evidenciadas na producdo escrita pela
crianca, lembrando que “[...] avaliar significa atribuir algum valor, e ndo implica
desvaloriza¢ao” (SANT’ANNA, 2014, p. 16). Outro ponto que se evidenciara mais claramente
no decorrer destas descrigdes e analises € a auséncia de critérios para avaliar frases e a producdo
textual de criangas nas fases iniciais da escrita, € como se ndo houvesse a capacidade ou

evidéncias de pressuposicao infantil para tais habilidades.

Figura 8 — Producéo espontanea da Crianca 04
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Fonte: dados da pesquisa.

Como se constata na Figura 8, a producdo espontanea da Crianca 4 revela indicios de
consciéncia silabica, ainda sem auséncia da correspondéncia qualitativa entre os sons e as letras
correspondentes, apenas sinalizando a quantidade de letras e a quantidade de silabas presente
na palavra. Segundo Zorzi (2003, p. 32), nessa hipotese “[...] a palavra falada comeca a ser
decomposta em unidades silabicas que definem a quantidade de letras a serem utilizadas, sendo
gue a ordem e pronuncia das silabas na palavra é projetada na sequéncia de letras escritas”. Em
outras palavras, a crianga escreve uma letra para cada silaba, nesse nivel, sem valor sonoro
correspondente.

Aspecto evidenciado no parecer da P2 e P4. Ambas classificam a producéo espontanea

da C4 como silabico sem valor sonoro. A P2 percebe que a mesma pode estar no comego de
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uma transicdo e podera comecar, em breve, atribuir uma correspondéncia sonora direta, pois

em:

[...] algumas palavras ela vai adicionando som, mas como ainda néo é tdo nitido esse
momento de transicdo e isso ndo se repete com frequéncia no resto da avaliagdo, vou
fechar na ideia de uma escrita sildbica sem valor sonoro. Exemplo “GAV” para
“GIRAFA”, pode-se observar que é como se cada letrinha representasse uma silaba,
mas isso ndo se amplifica para os outros ditados (P2).

A P2 também observa e sinaliza o espacamento entre as palavras nas frases que
escreveu, ponto importante e que se constituiu como um dos critérios para essa habilidade no
que concerne as producdes escritas infantis. Pontos que séo de igual modo apontados pela P3,
pois, conforme a mesma, a crianca nessa hipotese esta compreendendo como se formam as
palavras e ja manifesta indicios de fonetizagdo da escrita. Aponta, igualmente, a percepcao que
“[...] nas frases e na producdo textual, ela fez a segmentagéo das palavras, deixando o espaco
entre as palavras”.

A P1 e aP3, conforme as analises e apontamentos teoricos desenvolvidos neste estudo,
classificam a hipotese da C4 de modo equivocado, a P1 ressalta que a crianga ““[...] ndo atribui
letras aos sons correspondentes, ndo tem nocdo da quantidade de letras”. Oberava-se 0
contrario, ela faz uma representacdo silabica, uma letra para cada silaba. No caso da P3, a
mesma classifica a crianga como silabica com valor sonoro, como mesmo salienta a P2, embora
algumas letras correspondam ao som da silaba, ndo ha regularidade que valide o diagnostico
nessa hipotese. Levantar critérios conforme as caracteristicas das hip6teses é primordial, pois
mesmo sendo atuante de turmas que lidam diariamente em suas rotinas com tais diagnosticos,

ainda ha ambiguidade na classificacdo e parecer das docentes. A P5 néo fez essa avaliacgéo.
Figura 9 — Producéo espontanea da Crianga 05
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A producéo esponténea da Crianca 05 expressa na figura 09 se assemelha a da C4. Pois,
do mesmo modo, representa cada silaba da palavra por uma letra, porém, ainda sem
correspondéncia sonora. O que classifica a sua hipotese em silabica sem valor sonoro nessa
hipdtese, em concordancia com Contini Junior (2002, p. 55), € que “[...] a crianga procura
efetuar uma correspondéncia sonora entre grafia e silaba, geralmente uma grafia para cada
silaba”. No nivel sem valor sonoro, a C4 e a C5 representam as silabas com uma letra, como
observado acima, “RA” representado pela letra “O” e “TO” representado pela letra “I”, e o
mesmo se repete nas demais palavras. Essa regularidade se apresenta como critério avaliativo,
pois é ela que clarifica a identificacdo da hipdtese.

Fator apontado no ajuizamento das professoras, a P2, P3 e P4 concordam que a C5 se
encontra na hipotese silabica sem valor sonoro, ambas justificam que a mesma compreende que
cada letra corresponde a uma silaba, ainda sem sinais sonoros. Como sinaliza a P3: “Essa
crianga demonstra compreender a escrita como representacdo grafica da fala. A relacdo se
estabelece através do uso de uma letra para cada som”. A P4 corrobora afirmando que a C5
“[...] estd construindo o conceito de silaba se apoiando no som das imagens (palavras) para
escrever de forma espontanea, compreendendo como se formam as palavras”.

Em seu parecer, a P2 sempre procura apresentar pontos de vista sobre as habilidades em
escrever as palavras, as frases e a producéo textual. Quanto a construgdo das frases, ressalta que
a C5 “[...] escreveu uma sequéncia de letras emendadas, o que configura que ainda nao
estabeleceu o espacamento entre as palavras, isso se repetiu também em sua andlise da ultima
imagem e a formacdo da frase ndo ditada”.

Como ainda ndo estabelece uma correspondéncia sonora entre o oral e o escrito, a
crianca, segundo Soares (2020), tem nessas fases iniciais da escrita a dificuldade em segmentar
e espacar as palavras. O mesmo ainda se repete quando avangcam na construcdo do SEA, a
exemplo da escrita separada de palavras ou da separacdo de algumas silabas da palavra. A P1
repetiu o parecer da C4, que, como apontado anteriormente, foi considerado um equivoco, a P5
ndo fez a avaliagdo da C5. Apesar da auséncia mais especifica de critérios para avaliar a
producdo de frases e textos, notam-se considerdveis avangos nesse sentido, principalmente no
eixo quantitativo, as criancas fazem uma produgdo um pouco maior que as palavras, algumas

espacam as palavras e se atentam a essa linearidade da escrita.
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Figura 10 — Producéo espontanea da Crianca 06
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Fonte: dados da pesquisa.

Em consonéncia com Monteiro, Montuani € Macédo (2019, p. 211), “[...] o processo
evolutivo do desenvolvimento da lingua escrita é descrito por fases sucessivas, que se tornam
mais complexas a medida que os conflitos cognitivos vao sendo resolvidos pela crianca”. A
Crianca 06 esta situada, claramente, em uma fase transitéria. Nesse momento, suas
pressuposicdes sobre a escrita estdo em conflito, isso pode ser observado na Figura 10, que tem
sua producdo espontanea, a mesma ja evidencia indicios de consciéncia fonoldgica, pois grafa
as primeiras silabas de algumas das palavras com fonemas consonantais, 0 que assinala
progressdo para a fase seguinte, a silabico-alfabética, momento em que a crianca mistura
hipoteses silabicas com hipdteses alfabéticas (SOARES, 2020).

O conflito transitério se mostra como um desafio nas avaliagbes docentes, uma vez que
a fase ndo se mostra completamente coerente com as caracteristicas comuns. Assim, tem-se a
discordancia na classificacdo da hipotese pelas docentes: a P1 acredita que a C6 estd em
transicdo, porém, da hipotese pré-sildbica para silabica, o que se justifica, para ela, pelo acerto
das primeiras letras. A P2 aponta que a transi¢cdo da C6 esta entre a hipotese silabica sem valor
sonoro e o silabico-alfabético, com a justificativa de que:

[...] ela define bem a silaba inicial das palavras, da atencéo a palavra “rato”, ela
escreve 0 “RA”, na palavra “girafa” ela escreve o “GI, e assim com o restante.
Depois ela acrescentou outras letras que ndo necessariamente estdo relacionadas a

escrita literal das palavras, mas sim com a quantidade de silabas. J& acrescentando
consoantes e vogais (C6).

A P3 acredita que a fase que se mostra na producdo espontanea é a silabica com valor
sonoro, pois “[...] a crianga demonstra compreender que existe diferenca nos sons das palavras

e que as mesmas sdo escritas de maneiras diversas. A relacdo é estabelecida com a
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correspondéncia de uma ou mais letras para cada silaba de uma palavra”. J& a P4 classificou a
hipotese em silabico-alfabético, de acordo com a mesma, pode-se “[...] perceber que ela usou
quase todas silabas para formar as palavras e acertou muitas letras de cada palavra. Ela ja tem
nocado da relacdo entre letras e sons, porque escreveu as silabas que compdem cada palavra”. A
P5 ndo fez essa avaliagéo.

H4, por parte dos tedricos da escrita, uma concordancia quanto ao conflito transitério,
pois concordam que quando a crianca se torna capaz de analisar internamente a silaba,
demonstrando nessa andlise a compreensdo inicial das sentencas menores presentes nela (o
fonema), a crianga esta na hipotese silabico-alfabética. Dessa forma, comeca a representar as
silabas com mais de uma letra, porém, em outras silabas da palavra, ainda as representa por
uma sé letra (TEBEROSKY; COLOMER, 2003). Desse modo, a C6 esta na hipotese silabico-
alfabética. A dificuldade e a disparidade apresentadas nos diagnodsticos podem ser apontadas
pela ndo delimitacdo de critérios, isso porque no parecer docente houve dificuldade de levantar
uma justificativa que pudesse ser capaz de apontar claramente o nivel.

Ao avaliar a escrita, é preciso relembrar que cada crianca esboca suas hipoteses a partir
de pressupostos proprios e que, por mais que existam caracteristicas comuns, e por isso €
possivel agrupar, algumas criangas apresentaram caracteristicas que fogem ao “padrdo”
descritivo de determinado nivel. Soares (2020, p. 115) refor¢a que “[...] ha diferengas entre elas
no ritmo do desenvolvimento e na facilidade ou dificuldade de aprendizagem [...]”, o que
requer, de forma mais precisa, a delimitacdo dos critérios avaliativos, pois eles ajudaram a
tomar a decisdo, emitir o parecer e direcionar as tomadas de decisao.

Outro ponto observado em nossa anélise da avaliacdo primaria é que, a medida em que
a crianca se aproxima da apropriacdo do SEA, os critérios de avaliacdo para frases e textos que
as mesmas produzem véao surgindo, o que confirma os apontamentos anteriores quanto a
auséncia dos mesmos em fases iniciais. A P2 ressalta que “[...] na construcdo de frases, as
ditadas possuem alguns espacos entre as palavras, mostrando que ela compreende que cada
palavra tem seu proprio espago. Na escrita do texto, a crian¢a ndo escreveu uma frase, mas fez
a sua propria lista com elementos existentes na imagem da questdo 03”. Como corrobora a P4,
apontando que “[...] nas frases, ela fez a segmentagao das palavras, deixando 0 espago entre as
palavras, e na producdo textual escreveu muito, pois tem ideia de que um texto é grande, apesar

de palavras soltas”.
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Figura 11 — Producéo espontéanea da Crianca 07
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A Figura 11 expressa a producdo espontanea da Crianga 07. A desenvoltura chama a
atencdo, pois a C7 esta transitando do silabico-alfabético para a fase alfabética. Em sua
producdo ja esboca a relacdo entre fonemas e grafemas, registra todas as silabas da palavra,
embora ainda troque algumas letras, aspecto comum, bem como a auséncia, acréscimos e
inversdes de algumas letras. E interessante perceber como suas capacidades na escrita de frases
e texto segue alguns pressupostos que até aqui revelam que a C7 tem vivéncia com esse tipo de
habilidade, embora sua escrita alfabética ndo se reproduza em ambos. Fato esse também
observado pelas professoras em suas avaliacGes.

A P1 acredita que a C7 esta em transicdo da hip6tese silabica para silabico-alfabética,
pois “[...] escreve palavras simples com toda composi¢do fonética, porém, ainda ndo consegue
compor palavras com silabas mais complexas ou mesmo frases com o mesmo desempenho”.
Entretanto, é a primeira vez que esse aspecto € mencionado, nas avalia¢fes anteriores nao houve
questionamento quanto a reproducdo das caracteristicas da hipdtese nas demais questdes. A P2
situa a C7, de igual modo, em uma fase transitdria, todavia, para ela, a mesma esta saindo do

silabico-alfabético para a hipotese alfabética, isso se justifica, conforme a mesma, porque:

A crianga ja estd mais segura quanto a construcdo das formas de diferenciacdo da
escrita, trazendo mais a fonética na hora de escrever, a crianga se sente mais segura
na escrita de palavras do que de frases, algumas palavras saem perfeitas, como: rato e
girafa. Em outras, acontecem pequenas confusdes comuns, como, por exemplo, a
troca do C pelo G na palavra “gato”. A crianga se encontra no nivel silabico alfabético
em forte transicdo para o nivel alfabético no quesito escrita de palavras (P2).

A P3 e a P4 situam a hipotese da C7 em alfabética. Em conformidade com as mesmas,
essa crianca chegou a compreensdo de que as letras correspondem aos sons, dessa forma, ja
representa as silabas com suas unidades sonoras menores: 0s fonemas. De acordo com Zorzi
(2003), a marca da fase alfabética se caracteriza por uma correspondéncia mais exata entre

letras e sons. Para 0 autor, nessa etapa, a crianga “[...] compreende que a escrita das silabas que
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compdem as palavras faladas nem sempre podem ser representadas por uma so letra, na medida
em que as proprias silabas podem ser constituidas por elementos menores” (ZORZI, 2003, p.
34). Considera-se, pela competéncia desempenhada pela escrita das palavras, que a criancga esta
alfabetizada, mas ainda em concordancia com o autor, € mais apropriado emitir no parecer que
0 processo teve 0 seu inicio propriamente dito. A P5 ndo fez a avaliacéo.

Algo comum que tem se repetido, com base nas analises meta-avaliativas até aqui, € que
as criancas em periodos transitorios das hipdteses sdo classificadas pelas docentes de modos
distintos, a definicéo e justificativa, embora préximas, distinguem-se. Isto se justifica tanto por
uma clareza das caracteristicas transitorias, o que reforca a definicdo clara e precisa de critérios
para conduzir a avaliacdo docente, como pela expectativa de uma hipdtese claramente

detectavel. Assim, é preciso reafirmar que:

O ato de avaliar implica coleta, anélise e sintese dos dados que configuram o objeto
da avaliacdo, acrescido de uma atribuicdo de valor ou qualidade, que se processa a
partir da comparacao da configuracéo do objeto avaliado com um determinado padrao
de qualidade previamente estabelecido para aquele tipo de objeto (LUCKESI, 2011,
p. 52-53).

Avaliar a escrita pressupde conhecer suas nuances, caracteristicas, conflitos e
desdobramentos. E tarefa docente, principalmente do professor alfabetizador, estar em uma
constante busca pelo desvendamento do processo de producéo espontanea dos seus alunos, pois,
por intermédio desses ajuizamentos, 0s encaminhamentos serdo possiveis. Estes, dentro de uma
realidade coerente, em que se considera o que ela ja consegue fazer e o onde precisa chegar.
Avalia-se ndo apenas para conhecer uma determinada realidade, mas para contribuir,

incisivamente, com essa realidade, permitindo sua continuidade ao objetivo.

Figura 12 — Producdo espontéanea da Crianca 08
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Na Figura 12 se tem a producdo espontanea da Crianga 08, a mesma se encontra na
hipotese alfabética, fato que se expressa em toda sua avaliacdo. Ele escreve as 06 palavras, as
02 frases e faz a producéo textual de modo que a leitura por terceiros seja possivel. Uma das
caracteristicas claras da fase alfabética, em consonancia com Figueiredo et al. (2009, p. 13), é
a marca de oralidade, a crianca escreve da forma que fala, por essa razdo, “[...] as omissdes,
trocas e inversdes de letras também sdo comuns nesse nivel”. A despeito disso, tem-se, acima,
0 exemplo da palavra “ELEFANTE”, escrito pela C8 com “I”” no final. Estar situada no nivel
alfabético ndo implica dominio automatico das regras ortograficas estabelecidas, “[...] as regras
vao sendo aprendidas ao longo do processo de alfabetizagédo e de acordo com as dificuldades e
curiosidades que vao sendo apresentadas pelas criancas” (SOARES, 2020, p. 174).

Sendo os aspectos da hipotese claramente expressos na producdo espontanea da C8,
ambas as docentes concordam quanto a classificacdo em alfabética. A P1, em justificativa,
aponta que “[...] a crianca atribui sons a letras, compde as silabas corretamente, sem faltar ou
acrescentar nenhuma letra a cada palavra. Forma frases com O6timo desempenho, com
espacamento correto e tem nocdes boas de escrita de textos, faltando somente correcGes

ortograficas”. Como corrobora a P2, ressaltando que as:

[...] palavras estdo escritas com as letras correspondentes ao som, [...] a escrita das
frases, em sua construcdo se percebe o respeito entre o espacamento das palavras,
esquecendo apenas do ponto final para a finalizacdo das sentencas. Escrita do texto, a
exclamac&o se limita exatamente ao que a imagem mostra, ndo construindo mais texto
no sentido imaginativo. Em todas as etapas da avaliacdo a crian¢a ainda escreve com
a letra bastdo (P2).

A P3, de modo mais técnico, assinala que a C8 ““[...] reconhece o valor sonoro de todas
ou quase todas as letras; percebe que a escrita ndo € uma representacdo fiel da fala e que, por
vezes, pode haver variacdes (J/G); podem ocorrer omissdo de letras em determinada palavra ou
a troca de letras por sons parecidos (Elefante - Elefanti); demonstra preocupagdo com a
ortografia”. J& a P4 pontua que a C8:

[...] j&a domina a escrita espontanea, ja compreendeu como se formam as palavras.
Podemos perceber que nas frases ela fez a segmentacdo das palavras, deixando o
espago entre as palavras e ja conseguimos ler as frases escritas por ela. A producédo
textual ainda é timida, pouca, mas conseguimos ler. Identificar o que ela escreveu é o
mais importante, porque nos mostra 0 avango na escrita (C8).

Por meio das avaliagdes realizadas, confirma-se a hipotese desta pesquisa acerca da
forma de expressdo das hipoteses, quanto mais claras e correspondentes as caracteristicas
comuns, mais concordancia entre o parecer. Outro ponto confirmado é a presenca em todas as
avaliagdes analisadas anteriormente de critérios avaliativos para as habilidades de escrever

frases e textos. Ver-se que, conforme a crianga se aproxima do sistema convencional de escrita
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estabelecido, os critérios vdo sendo assinalados, confirmando uma cultura de que para escrever
frases e textos as criangas precisam estar alfabetizadas, ponto que a pesquisadora discorda.
Cagliari (2007, p. 122) afirma que “[...] a producdo de um texto escrito envolve
problemas especificos de estruturacdo do discurso, de coeséo, de argumentacéo, de organizacao
das ideias e escolha das palavras, do objetivo e do destinatario do texto etc.”. Entretanto, o autor
ressalta que se a permissdo para esse tipo de producdo esperar pelo dominio total dessas
competéncias, “[...] isso ocasionard um bloqueio no uso da linguagem pela crianga, com
consequéncias sérias para as suas atividades” (CAGLIARI, 2007, p. 122). Para Ferreiro e
Teberosky (1999, p. 191), “[...] a crianga é também um produtor de textos desde a tenra idade”.
Os documentos valiosissimos que revelam isso sdo suas produgdes espontaneas, cabendo ao
docente elencar diretrizes que possam conduzir, dentro do que a crianca sabe fazer naquele
determinado tempo, o0 ajuizamento adequado daquela producdo de frases ou textos em suas mais

diferentes hipdteses.

Figura 13 — Producéo espontanea da Crianca 09
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Fonte: dados da pesquisa.

A Figura 13 expressa a producdo espontanea da Crianca 09. Assim, como a C8, a mesma
se encontra na hipotese alfabética, para além de correlacionar escrita e fala, produz, com
autonomia, frases e textos de modo mais estrutural, além de ja fazer uso da letra cursiva. Ambas
as docentes concordam que a C9 esta na fase alfabética, as mesmas destacam, também, o uso
da letra cursiva com linearidade e organizagdo, como frisou a P1. que repete o parecer da C8, e
acrescenta: “Foco na letra cursiva, perfeitamente desenhada”. A P2 refor¢a que a crianga “[...]

ja escreve com a letra cursiva, mostrando néo ter dificuldades em formar a l6gica da escrita,



110

ndo de forma limitada, no caso 09, ela ja consegue entender que a escrita corresponde a valores
menores do que a silaba".

A P3 ratifica que “[...] a crianca demonstra compreender que a escrita possui uma funcéo
social, em que se escreve como forma de comunicagdo. Apresenta relacdo entre o que € visto
(figuras) ou falado ¢ o que ¢ escrito”. A P4 atesta que “[...] a Crianca 09 esta mais avancada do
que as criancas 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07 e 08, porque ela ja escreve as palavras sem
dificuldades, inclusive usando letras cursivas. O conceito atribuido a ela é excelente, pois ja
domina a escrita espontanea, ja compreendeu como se escreve palavras, frases e textos”. A P5
reforca as marcas de oralidade presentes na escrita, ¢ aconselha que “[...] ela necessita de
atividades que trabalhem e fomentem mais esse contetido, como exemplos: reconhece o valor
sonoro de todas ou quase todas as letras; percebe que a escrita ndo € uma representacao fiel da
fala e que, por vezes, pode haver variagdes (S/Z, C/S, J/G)”.

A despeito da producdo de frases e textos, em ambas as avaliaches se percebe,
claramente, uma definicdo de critérios, que analisam desde a segmentacdo das palavras a

representacdo de sinais graficos. A P2 denota que:

A escrita das frases possui sentido e ela apresenta a letra inicial das mesmas
mailsculas. Em relacdo a pontuacdo, ainda precisa aprimorar esse aspecto. Na
construgdo do seu texto, por exemplo, ha auséncia da pontuacdo, j& a construgdo do
texto se faz de modo mais imaginativo, ousado, com mais detalhes e desdobramentos
no corpo do texto (P2).

A P4 sinaliza que “[...] podemos perceber que nas frases ela fez a segmentagéo das
palavras, deixando o espaco entre as palavras, usou letra maitscula no inicio das frases e lemos
com mais rapidez as frases escritas por ela. A producao textual esta excelente, pois conseguimos

ler e entender numa boa”. Corroborando, a P5 complementa:

Analisando o texto e as frases da crianga 09, percebi que ela fez inferéncias ao texto,
mesmo com a imagem néo estando completa, mas produziu o texto com elementos de
coesdo, com criatividade, mesmo escrevendo algumas letras de acordo com a fala,
usou os sinais de acentuag&o com consciéncia nas palavras JACARE e MAE (P5).

Como dito anteriormente, é expressiva a sinalizacdo de critérios na fase alfabética.
Apareceram nessa avaliacdo: a segmentacao das palavras, o uso de letras maiusculas no inicio
das frases, coeréncia e coesdo na construcdo da ideia, imaginacdo e criatividade no
desdobramento do texto e uso da pontuagdo ou auséncia dela. Compreende-se, assim, que a
desenvoltura de uma crianga alfabética sucita, de modo claro, os pontos que podem ser
assinalados em sua producgdo espontanea. Entretanto, é preciso delimitar, anteriormente, tais
pontos, pois na definicdo de critérios se torna perigoso assinala-los com a avaliagdo em

andamento. Definir critérios € etapa anterior ao periodo de ajuizamento, embora no momento
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avaliativo seja comum surgir pontos que se destacam, principalmente diante da desenvoltura

avancada no processo de desenvolvimento do SEA. A C10 é um exemplo disto.

Figura 14 — Producéo espontanea da Crianca 10
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A producdo espontanea da Crianca 10, demonstrada na Figura 14, assemelha-se a
producdo da C9. Alem de estar situada na mesma hipotese, a alfabética, de igual modo, faz uso
da letra cursiva. Como concordam as professoras, repetem o parecer da C9 na C10, acrescentam
0s mesmos destaques quanto a fase: descrevem que a mesma esta alfabetizada, demonstrando
desenvoltura ortogréfica e vocabulario estendido, assim como a capacidade imaginativa e
criativa. Conjuntamente, atribuem um conceito positivo, como a P4, que ajuiza: “o conceito
atribuido a ela é excelente”, como confirma a P5, “Meu conceito para ele seria aluno
excelente!”.

E possivel perceber, a partir das analises realizadas, que existe uma diferenca
significativa, em termos de levantamentos de critérios e atribuicdo de conceitos, na avaliacdo e
classificacdo das hipoteses pelas professoras. Para Guerra (2007, p. 22), “[...] a avaliagdo tem
de servir a aprendizagem”. Como corrobora Demo (2002, p. 02), “[....] a avaliacdo s6 faz
sentido, se favorecer a aprendizagem”. Avalia-se ndo simplesmente para classificar e escalonar,
embora seja algo comum na conjuntura escolar; avalia-se para situar a aprendizagem ou as nao
aprendizagens dos educandos, a fim de agir sobre a realidade diagnosticada, tomando decisdes
que desembocam em melhoria no cenario do ensino e da aprendizagem.

Critérios avaliativos nada mais sdo do que pontos de referéncia para guiar a avaliagéo,
auxiliando-a na averiguacdo dos pontos alcangados e ndo alcangados na construcdo de
determinado conhecimento. Com base em Chaves (2004, p. 06), “[...] uma avaliacdo adequada,

requer a formulacdo e explicitacdo de antemé&o dos critérios que serdo utilizados para dar conta



112

do nivel de produgdo dos alunos, o que também permite identificar se existem critérios
comuns”.

Cada hipdtese carrega consigo um conjunto comum de aspectos que ajudam o professor
a delimitar os pontos que poderdo guiar a sua avaliacdo, a criangca nao € sujeito produtor de
escrita somente quando esta alfabetizada. Quando produz espontaneamente, mesmo em fases
iniciais, ela revela ali sua concepcéo de escrita, nesse momento “[...] ha um sujeito cognoscente,
alguém que pensa, que constrdi interpretacbes, que age sobre o real para fazé-lo seu”
(FERREIRO, 2010, p. 41).

E isso ndo se limita a escrita de palavras, estende-se a frases e textos de diferentes
géneros. Outro ponto, ainda nesse sentido, é o desempenho expresso em cada hipdtese, aferir
um desempenho satisfatorio ndo pode estar limitado, somente, em fases em que a crianca denota
0 aparecimento da consciéncia fonémica. Uma crianca de 4 anos, na fase pré-silabica,
registrando as palavras apenas com letras aleatdrias, da esquerda para direita, de baixo para
cima, pode obter o conceito excelente, pois atingiu o desempenho caracteristico daquela fase.

Na escrita, 0s critérios ndo servem, apenas, para apontar a chegada no periodo em que
se torna alfabético, eles servem para detectar a hipdtese em que esta situada a criangca e como
se mostra esse desempenhado dentro dos parametros elencados. A avaliagdo da aprendizagem
“[...] ¢ um recurso que subsidia olhar para o desempenho de cada educando” (LUCKESI, 2011,
p. 262). Comparar, a nivel de situalidade, ndo se mostra como algo negativo, mas comparar
com o objetivo de diminuir e deslegitimar o saber ja construido pela crianca, calcados pela
justificativa da idade, é um equivoco docente.

Embora haja pontos comuns, e por isso é possivel detectar a hipdtese, nem sempre a
desenvoltura infantil correspondera igualmente. Soares (2020) alerta para a ndo linearidade
nesse processo evolutivo, pois existem criangas que passaram por todas as hipoteses, outras
pularam algumas, a construcéo do SEA ndo é linear e ordenada, ha no ritmo de desenvolvimento
diferengas que podem se manifestar em facilidades ou dificuldades. Ainda conforme a autora,
nesse periodo a crianca passara, para chegar na aprendizagem de um sistema de representacéo
dos sons da fala, pela consciéncia lexical, consciéncia silabica e, por fim, pela consciéncia
fonémica, e esse atravessamento dependerd das condigdes de seu desenvolvimento, tanto no
aspecto cognitivo como linguistico (SOARES, 2020).

Figueiredo et al. (2009, p. 14) assinalam que “[...] a compreensdo desses periodos
possibilitard ao professor avaliar as producOes escritas das criangas de acordo com as
caracteristicas especificas de cada um”. E ainda, permitira a delimitacdo, para cada fase, dos

critérios necessarios para essa avaliacdo, pois ausente, estard deslocada, considerando-se
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inadequada, visto que, ausente do embasamento de seus principios fundamentais, ndo garantira
a validade da mesma. Como confirma Luckesi (2011, p. 121), “[...] a a¢&o aleatoria, sem fins
definidos, desemboca no ativismo”. Além de ficar sujeita ao que surgir quando se avalia,

correndo o risco de perder o carater fidedigno dos achados.

5.2 Critérios de avaliacdo utilizados pelas docentes na avaliacdo das producdes

espontaneas infantis

Diante da analise secundaria, a meta-avaliacdo, realizou-se um levantamento dos
critérios utilizados pelas docentes na avaliagdo primaria. Antes de seguir com a
contextualizacdo e delimitacdo destes critérios, ressalta-se que 0s mesmos ndo foram
sinalizados anteriormente na averiguacdo pelas professoras, mas, mediante o0s pontos
destacados nas avaliagdes, percebeu-se sua presenca e, a partir dai, esses pontos foram
destacados. Assim, conforme as hipoteses, os critérios utilizados pelas docentes em suas
avaliacGes serdo apresentados, correlacionando-os com as habilidades descritas na BNCC
(BRASIL, 2018) e trazendo uma fundamentacéo para tais.

Critérios de avaliacdo sdo pontos que devem ser assinalados anteriormente pela
docéncia, para que, posteriormente, durante o processo de averiguacao e inferéncia do processo
de ensino e aprendizagem, 0s mesmos sirvam de parametro para evidenciar as aprendizagens
ou ndo aprendizagens e, a partir disso, tomar decisdes. Com base em Moreira e Sanches (2016,
p.57), “[...] 0 ato de diagnosticar acompanha o ato de decidir e intervir, pois ndo é um ato neutro
que se encerra na constatacdo, implica tomar uma decisdo sobre o que fazer. Sem esse ato de
decidir com atitudes posteriores, a avaliagdo nao se efetiva”.

Os critérios se mostram, assim, ndo apenas como marcos de referéncia, mas como guia
para as decisOes futuras, visto que se apresentam como norte para as decisdes posicionais e
futuras dos discentes. Avaliar a sequéncia evolutiva da escrita infantil demanda, para além das
demarcacbes de objetivos, a explicitacdo e transparéncia dos critérios que conduzem,
processualmente e ao final do ciclo, a avaliagdo do ensino e aprendizagem. Com base em
Moreira e Sanches (2016):

Os critérios decorrem dos objetivos; isto €, uma vez selecionados, eles deverdo ser
sistematizados. Cabe ao professor definir os critérios que serdo utilizados para avaliar
0 conhecimento do aluno. Para tanto, eles devem ser pensados no momento da
elaboragdo do plano de trabalho docente e acompanhar a pratica pedagdgica, sendo
valorados pelo respectivo sistema de avaliagdo (MOREIRA; SANCHES, 2016, p. 59).

Em outras palavras, esta incluso no papel docente ndo apenas planejar sua aula e definir

seus objetivos, os professores devem explicitar os critérios de avaliacdo que serdo capazes de
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guiar seu ajuizamento acerca da construgdo que ali se propdem. Por essa razdo, ndo devem ser
pensados posteriormente ou quando acontece a avalia¢do, assim, ficaria a avaliacdo sujeita a
subjetividade do momento, perdendo, com isso, seu carater fidedigno (DEPRESBITERIS, 1998).

Nas avaliacdes realizadas pelas P1, P2, P3, P4, e P5 os critérios estavam relacionados as
caracteristicas comuns de cada hipétese da escrita, apenas a P3 sinalizou, ao final de cada parecer,
0s critérios que guiaram sua inferéncia, no entanto, sua linguagem ficou restrita ao ponto de vista
técnico e repetitivo, conforme a hipdtese reapareceu. Ha diferencas ndo apenas nos sujeitos,
embora se agrupem em uma mesma hipdtese, como na prépria delimitacdo dos critérios. Eles
surgem do conteldo, de sua caracterizacdo, de suas nuances e, principalmente, do objetivo de
alcance. Os pontos, ndo podem ser assinalados de modo reducionista, pois estariam, assim,
desvinculados de sua real funcdo. Adiante, tém-se os exemplos que decorrem desta analise.

O periodo inicial da escrita, denominado por pré-silabico, compreende dois niveis de
escrita: o primeiro € a icbnica, periodo em que a crianca relaciona desenho e escrita, desse modo,
utiliza-se deles, assim como dos rabiscos e das garatujas, para representar a palavra solicitada; o
segundo é o ndo icdnico, periodo em que faz uso de letras para representar a escrita (FERREIRO,
2010). Ciente de tais delimitacdes, e conforme o quadro de habilidades da BNCC (BRASII,
2018), o professor deve elaborar seus critérios para atestar a hipdtese, 0 momento especifico
representado na escrita e, a partir disso, delimitar os encaminhamentos. O quadro a seguir se

refere a delimitacdo dos critérios utilizados para avaliar a hipétese pré-silabica.

Quadro 9 - Critérios que avaliaram as criancas na fase pré-silabica

Critérios
Fase icbnica: desenho, rabiscos e garatujas Fase ndo icdnica: uso de letras
PALAVRAS
N&o distingue desenho e escrita; Aparecimento da consciéncia lexical;
Linearidade ou ndo linearidade da escrita; Uso de letras;
Direcdo da escrita da esquerda para a direita; Linearidade ou néo linearidade da escrita;
Direcdo da escrita de cima para baixo; Direcdo da escrita da esquerda para a direita;
Inseguranca no trago; Direcéo da escrita de cima para baixo;
Tracgos mais claros; Repertério limitado de letras;
Obediéncia a margem. Uso minimo e maximo de letras;
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Revezamento entre as letras.

FRASES E TEXTOS

Linearidade ou ndo linearidade da escrita; Linearidade ou ndo linearidade da escrita;
Direcdo da escrita da esquerda para a direita; Direcdo da escrita da esquerda para a direita
Direcdo da escrita de cima para baixo; Direc¢do da escrita de cima para baixo;
Inseguranga no trago. Repertdrio limitado de letras.

Fonte: dados da pesquisa.

O Quadro 9 sintetiza e descreve os critérios utilizados para nortear a averiguacdo e
identificacdo da hipGtese pré-sildbica. Como dito anteriormente neste texto, os critérios néo
devem apenas sinalizar a chegada ou ndo na fase alfabética, os pontos assinalados anteriormente
devem ser elencados conforme cada hipotese, e a avaliacdo deve seguir uma matriz de referéncia
que corresponda a caracterizacao da referida hipétese, revelando as possiveis e as potencialidades
individuais de cada educando. Como se pode observar, os critérios acima se referem a hipétese
inicial da escrita. Desse modo, 0s critérios retratam esse contato inicial e revelam o
desenvolvimento de conceitos primarios no que concerne a escrita.

Despresbiteris (1998) retrata os critérios avaliativos como principios norteadores,
utilizados como referéncia na averiguacdo de algo ou alguma coisa. Alerta, ainda, para a sua
delimitacdo e uso adequado, centrando seu olhar na construcéo da aprendizagem, entendendo que
os mesmos “[...] acompanham o processo educativo e determinando o encaminhamento da
avalia¢do no contexto escolar” (MOREIRA; SANCHES, 2016, p. 56). Embora na avaliacdo das
docentes ndo estejam claros os critérios para avaliar frases e textos produzidos em fases iniciais,
na meta-avaliacdo se entende que alguns critérios aplicados na analise das palavras se aplicam na
construcdo das frases e na producdo textual, como é o caso da linearidade da escrita, a direcdo, o

uso de letras e o tamanho.

Quadro 10 - Habilidades relacionadas a hipétese pré-silabica

Campo de atuagéo Préticas de Objeto de Habilidade Turma
linguagem conhecimento
Todos os campos Leitura/escuta Protocolos de (EFO1LPO1) Reconhecer que 1°ano
de atuacéo. (compartilhada e leitura. textos séo lidos e escritos da
autdbnoma). esquerda para a direita e de

cima para baixo da pagina.

Todos 0s campos Escrita Construcéo do (EFO1LPO3) Observar 1°ano
de atuacéo. (compartilhada e sistema alfabético/ escritas convencionais,
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autbnoma). Convencdes da comparando-as as suas
escrita. producdes escritas,
percebendo semelhancas e
diferencas.
Todos 0s campos Andlise Conhecimento do (EFO1LPO04) Distinguir as 1°ano
de atuacéo. linguistica/semiétic alfabeto do letras do alfabeto de outros
a (Alfabetizacdo). | portugués do Brasil. sinais gréaficos.
Todos 0s campos Analise Conhecimento do | (EF01LP10) Nomear as letras | 1°ano
de atuacéo. linguistica/semiétic alfabeto do do alfabeto e recita-lo na
a (Alfabetizacdo). | portugués do Brasil. ordem das letras.
Todos 0s campos Andlise Construcéo do (EF01LP12) Reconhecer a 1°ano
de atuagéo. linguistica/semidtic | sistema alfabético. separacdo das palavras, na
a (Alfabetizacéo). escrita, por espagos em
branco.

Fonte: elaborada pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018).

As habilidades expressas acima foram retiradas dos quadros de habilidades da BNCC,
conforme cada campo de atuacéo, pratica de linguagem e objeto de conhecimento delimitado aos
anos iniciais do ensino fundamental. A delimitacdo e analise permitiram aferir que, no que
concerne ao desenvolvimento inicial da escrita, ha poucas habilidades que se relacionam a fase
icOnica e ndo iconica. Entretanto, aquelas que podem servir como parametros para elaboracéo de
critérios dizem respeito ao conhecimento dos sinais graficos do alfabeto do portugués do Brasil,
centrando-se na diferenciacdo entre os simbolos, sua identificacdo e representacdo, comparacao
entre 0 que é convencionalmente visto em seu entorno social, espacamento e estrutura visual da
escrita.

Tais demarcacfes podem auxiliar o professor na elaboracdo de seus critérios avaliativos
para escrita, pois 0s mesmos nao surgem do acaso, relacionam-se com 0s objetivos, conteudos,
suas caracteristicas e especificacdes (MOREIRA; SANCHES, 2016). As primeiras elaboracdes
da escrita ndo devem ser menosprezadas no processo de ajuizamento docente, ndo devem, ainda,
ser assinaladas sem pontos de referéncia que possam lhe identificar e potencializar, mediante as
tomadas de decisdo, pois, como marco inicial, é imprescindivel que se oriente sobre uma
perspectiva construtiva mediante sua identificagdo e encaminhamentos.

E valido lembrar que “[...] quando orientada pelo paradigma da medida, a avaliagdo ndo
estd ao servigo da aprendizagem” (BARBOSA; ALAIZ, 1994, n.p). Ressalta-se esse ponto,
considerando a auséncia de critérios que pudessem dar conta de avaliar para além da escrita de
palavras, as frases e textos nesse periodo inicial, pois, conforme se avangam as hipdteses,
percebeu-se o aparecimento de critérios de modo mais explicito nas fases seguintes, como se

denota a seguir.
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Quadro 11 - Critérios que avaliaram as criangas na fase silabico sem valor sonoro e silabico com

valor sonoro

Critérios
Fase Silabico sem valor sonoro Fase Silabico com valor sonoro
PALAVRAS
Aparecimento da consciéncia silabica; Desenvolvimento da consciéncia silabica;

Capacidade de separar oralmente segmentos da [ Segmentacdo da palavra em silabas;
palavra;

Uso de uma letra para cada silaba da palavra; Uso de uma letra para cada silaba da palavra;
Uso aleatério de letras nas silabas; Atribuicdo de valor sonoro;
Né&o atribuicdo de valor sonoro. Identificacdo do nucleo da silaba: a vogal;

Identificacdo do fonema que inicia a palavra.

FRASES E TEXTOS

Linearidade da escrita;

Direcdo da escrita da esquerda para a direita;

Direcéo da escrita de cima para baixo;

Preenchimento maior do que a palavra;

Segmentacdo das palavras;

Uso de sinais graficos de modo aleatdrio.

Fonte: dados da pesquisa.

Conforme o Quadro 11, estdo os critérios levantados para guiar a avaliacdo da hipotese
silabica, que, como a anterior, divide-se em duas fases: 0s silabicos sem valor sonoro, que sdo
aqueles que possuem a capacidade de segmentar a palavra em silabas, utilizando uma letra para
representar cada silaba, porém, ainda sem correspondéncia sonora com as mesmas; € 0S
sil&bicos com valor sonoro, que fazem essa segmentacgdo identificando, normalmente, o som

predominante, que costuma ser 0 ndcleo da silaba: a vogal, e assim as representando com
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correspondéncia sonora com a silaba da palavra escrita (SOARES, 2020). Nesta fase, 0s
critérios se organizam em torno do aparecimento da consciéncia silabica, como se nota na
representacdo expressa pelos critérios de diferenciacdo quantitativo (quantidade de letras) e
qualitativo (uso da letra correspondente ao som) na hipotese.

Nessas fases, é possivel observar o aparecimento de outros critérios para conduzirem a
averiguacéo de frases e textos, como o0 espagamento entre as palavras e 0 uso de alguns sinais
gréficos, embora ndo se mostrem de modo claro nas avaliacGes docentes. Nessas fases, pode-
se atestar a segmentacdo de palavras, 0 espaco entre as frases e 0 uso de sinais graficos, como
a virgula e o ponto final. Normalmente, os critérios supracitados séo habilidades gerais para a
alfabetizacdo, conforme posto na BNCC (BRASIL, 2018), como € o caso das seguintes
habilidades:

Quadro 12 - Habilidades relacionadas a hipotese silabica

Campo de atuagéo Praticas de Objeto de Habilidade Turma
linguagem conhecimento
Todos 0s campos Analise Conhecimento do (EF01LPO5) Reconhecer 0 1°ano
de atuacéo. linguistica/semidtic alfabeto do sistema de escrita alfabética
a (Alfabetizagdo). portugués do como representacdo dos sons
Brasil. da fala.
Todos 0s campos Anélise Construcéo do (EFO1LPO06) Segmentar 1°ano
de atuacéo. linguistica/semidtic | sistema alfabético oralmente palavras em
a (Alfabetizagao). silabas.
Todos 0s campos Anélise Construcéo do (EF02LP02) Segmentar 2°ano
de atuacéo. linguistica/semidtic | sistema alfabético palavras em silabas e
a (Alfabetizagao). remover e substituir silabas
iniciais, mediais ou finais
para criar novas palavras.
Todos 0s campos Anélise Construcéo do (EFO1LPO08) Relacionar 1°ano
de atuacéo. linguistica/semidtic | sistema alfabético e | elementos sonoros (silabas,
a (Alfabetizagdo). da ortografia fonemas, partes de palavras)
com sua representagao
escrita.
Todos os campos Analise Construcdo do (EFO1LPO09) Comparar 1°ano
de atuacéo. linguistica/semidtic | sistema alfabético e palavras, identificando
a (Alfabetizagdo). da ortografia semelhancas e diferencgas
entre sons de silabas iniciais.
Todos 0s campos Anélise Conhecimento das (EFO2LPOQ7) Escrever 2°amo
de atuaco. linguistica/semidtic | diversas grafias do | palavras, frases, textos curtos
a (Alfabetizago). alfabeto/ nas formas imprensa e
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Acentuacdo cursiva.
Todos os campos Analise Segmentacdo de (EF02LP08) Segmentar 2°ano
de atuacéo. linguistica/semiétic | palavras/Classificag | corretamente as palavras ao
a (Alfabetizacdo). | &o de palavras por escrever frases e textos.

nlmero de silabas

Todos os campos Analise Construcdo do (EFO1LP13) Comparar 1°ano
de atuacéo. linguistica/semidtic | sistema alfabético palavras, identificando
a (Alfabetizacdo). semelhancas e diferencgas
entre sons de silabas mediais
e finais.
Todos 0s campos Andlise Pontuacédo (EFO1LP14) Identificar 1°ano
de atuacéo. linguistica/semidtic outros sinais no texto além
a (Alfabetizagdo). das letras, como pontos

finais, de interrogacéo e
exclamac&o e seus efeitos na
entonacao.

Fonte: elaborada pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018).

O Quadro 12 sintetiza algumas das habilidades que podem servir de parametro na
elaboracdo de critérios para a fase silabica, as mesmas se organizam em uma crescente,
conforme o desenvolvimento sequencial da alfabetizacdo e demais séries dos anos iniciais.
Assim como no Quadro 11, de critérios elencados, as habilidades sintetizadas estdo
correlacionadas as caracteristicas observadas no desenvolvimento da hipotese silabica, entre
elas a segmentacdo da palavra em silabas, identificacdo de sons semelhantes e diferentes,
formacéo de novas palavras, identificagdo inicial de alguns fonemas e uso inicial de sinais de
pontuacéo distintos.

Observar essa relacao entre objetivos, habilidades, contetdos e a elaboragéo de critérios
é primordial, principalmente para frisar a delimitacdo anterior dos pontos. O docente, em
constante avaliagdo da sequéncia evolutiva da escrita, deve deixar claro os critérios elaborados
aos discentes, mesmo em se tratando de criangas em fases iniciais da escrita, pois ha uma grande
diferenca entre os que ele explicita e os que ele utiliza, podendo, inclusive, comprometer sua
avaliacdo. Assim, ponderam Barbosa e Alaiz (1994, n.p), “[...] a avaliag¢@o, em vez de estar ao
servigo da aprendizagem, acaba ela propria por ser um obstaculo a sua realizagdo”. Além disso,
se 0 docente explica ao aluno, o que se espera em termos de aprendizagem, facilita com que o
discente compreenda por quais caminhos é preciso percorrer.

A fase sil&bica d& entrada ao entendimento do processo de escrita como representacdo
da fala, os indicios de transi¢do se iniciam quando as marcas de oralidade comecam a aparecer
representadas por alguns fonemas ja identificados na escrita. Porém, ainda demonstra sinais de

confusdo na escrita, isto porque mistura hipoteses distintas, impedindo a classificacdo em
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hipotese sildbica ou alfabética, o que estabeleceu a fase transitéria denominada por hipotese
sil&bico-alfabética (FERREIRO, 2010). Nesta etapa, como o aparecimento da consciéncia
fonémica, tem-se uma crescente em critérios e habilidades, que dizem respeito tanto a escrita

de palavras como de frases e textos.

Quadro 13 - Critérios que avaliaram as criancas na fase silabico-alfabético

Critérios

Fase silabico-alfabético

Conflito na hipotese;

Aparecimento da consciéncia fonémica;

Aparecimento de duas fases: a silabica e a alfabética;

Analise menor da segmentacdo silabica;

Identificacdo e representacdo de alguns fonemas;

Uso de mais de uma letra para representar a silaba;

Correspondéncia entre fonemas e grafemas em algumas silabas;

Representacao mista.

FRASES E TEXTOS

Linearidade da escrita;

Direcdo da escrita da esquerda para a direita

Direcéo da escrita de cima para baixo;

Preenchimento maior do que a palavra;

Segmentacdo das palavras;

Aparecimento de algumas palavras;

Uso das formas de imprensa e cursiva;

Uso de sinais gréaficos.

Fonte: dados da pesquisa.

Os critérios referentes a hipotese silabico-alfabética, representados no Quadro 13, foram
elencados de modo cuidadoso, visto que foi a hipdtese mais conflitante nas avaliagbes das
docentes, ndo tendo unanimidade em sua detecgdo. O primeiro critério justifica tal constatacdo
(conflito na hipdtese), pois a fase se torna complexa por transitar entre a hipdtese anterior e a
hipotese posterior. Nela, a crianga evidencia uma analise menor em algumas silabas da palavra,

registrando, geralmente, o fonema inicial, mas ainda se vale da representacdo sildbica no
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restante da palavra, por isso € chamada de silébica-alfabética. H4 um processo de anélise menor
na estrutura sildbica da palavra, porém, pela dificuldade de identificacdo de alguns fonemas,
ainda registra em outras silabas apenas o som predominante da vogal ou consoante com
sonoridade equivalente, como o “K, Z, V, X” (FIGUEIREDO et al., 2009).

De acordo com Barbosa e Alaiz (1994, n.p), os critérios avaliativos sdo “[...] normas ou
modelos segundo os quais as aprendizagens dos alunos sdo apreciadas”. Os mesmos se
organizam de modo que possam contribuir com a aprendizagem dos educandos, isto é, de
maneira que o processo de ensino e aprendizagem possa ser potencializado, pois “[...] 0 ato de
avaliar dedica-se a desvendar impasses e buscar solu¢des” (LUCKESI, 2011, p. 64). Levantar
critérios conforme cada hipdtese da escrita significa avaliar cada fase de modo justo e fidedigno,
levando em consideracdo o que a crianca ja sabe sobre escrita e possibilitando os
encaminhamentos futuros, conforme as necessidades detectadas. O quadro de habilidade da
BNCC (BRASIL, 2018) que se relaciona a esses critérios soma habilidades que podem ser

usadas nas criangas em fase silabica e em fase alfabética.

Quadro 14 - Habilidades relacionadas a hipotese silabico-alfabética

Campo de atuagéo Praticas de Objeto de Habilidade Turma
linguagem conhecimento
Todos 0s campos Escrita Correspondéncia (EFO1LPO02) Escrever, 1°ano
de atuacéo. (compartilhada e fonema-grafema. espontaneamente ou por
autdbnoma). ditado, palavras e frases de
forma alfabética — usando
letras/grafemas que
representem fonemas.
Todos 0s campos Escrita Construcéo do (EF02LPO1) Utilizar, ao 2°ano
de atuacéo. (compartilhada e sistema alfabético/ produzir o texto, grafia
autdbnoma). Convencdes da correta de palavras
escrita. conhecidas ou com estruturas
sil&bicas ja dominadas, letras
maiusculas em inicio de
frases e em substantivos
préprios, segmentacao entre
as palavras, ponto final, ponto
de interrogacdo e ponto de
exclamacéo.
Todos os campos Escrita Construcéo do (EF12LP03) Copiar textos 10e 2°
de atuacdo. (compartilhada e sistema alfabético/ breves, mantendo suas ano
autbnoma). Estabelecimento de caracteristicas e voltando
relagdes anafdricas | para o texto sempre que tiver
na referenciacéo e davidas sobre sua
construcdo da distribuicdo gréfica,
c0esdo. espagcamento entre as
palavras, escrita das palavras
e pontuagéo.
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Todos 0s campos Analise Construcdo do (EFO1LPO7) Identificar 1°ano
de atuacéo. linguistica/semiotic | sistema alfabético e | fonemas e sua representacéo
a (Alfabetizacdo). da ortografia. por letras.
Todos 0s campos Andlise Construcéo do (EFO1LPO08) Relacionar 1°ano
de atuacao. linguistica/semiotic | sistema alfabéticoe | elementos sonoros (silabas,
a (Alfabetizacdo). da ortografia. fonemas, partes de palavras)
com sua representacao
escrita.
Todos 0s campos Analise Construcdo do (EFO2LPO04) Ler e escrever 2°ano
de atuacéo. linguistica/semiotic | sistema alfabético e | corretamente palavras com
a (Alfabetizacdo). da ortografia. silabas CV, V, CVC, CCV,
identificando que existem
vogais em todas as silabas.
Todos 0s campos Analise Construcéo do (EF02LPQ7) Escrever 2°ano
de atuacéo. linguistica/semidtic | sistema alfabético. | palavras, frases, textos curtos
a (Alfabetizacéo). nas formas imprensa e
cursiva.

Fonte: elaborada pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018).

As habilidades expressas no Quadro 14 marcam o desenvolvimento da consciéncia
silabica, culminando no ingresso da consciéncia fonémica, isso porque a fase indica a entrada
nessa minuciosa etapa de analise da palavra, em que alguns fonemas comecam a ser
identificados e representados pelo grafema correspondente, pode, inclusive, ser trocado por
uma consoante com som correspondente, como acontece com a letra “K”, geralmente usada
para representar a silaba “CA”. Dentre as habilidades acima, destaca-se a correspondéncia
inicial entre fonema e grafema, a grafia de frases e textos, com uma aproximacdo estética
semelhante e aproximando-se da escrita alfabética, o uso de sinais de pontuacdo de modo mais
préximo do uso correto.

Essa relacdo entre critérios e habilidades se torna um divisor de dguas na defini¢do dos
critérios para avaliar a escrita, valer-se desse recurso é fundamental, visto que todo
planejamento requer a definicdo de habilidades, e estas podem servir de parametro para a
avaliacdo do processo que o docente ira construir conforme o andamento do ciclo. Em
concordancia com Moreira e Sanches (2016, p. 57), “[...] todo critério € a base para um ato de
comparacao, julgamento ou apreciacgdo, além de ser considerado como o principio que permite
distinguir o verdadeiro do falso, promover a critica e discernir o bom do mau, ou mesmo,
identificar a forma de apreciagdo de coisas ou pessoas”.

Como pardmetro, os critérios permitem a aferi¢cdo da hipdtese, e ndo apenas isso, eles
permitem, conforme as circunscrig0es, averiguar como tem sido o desenvolvimento da mesma,
permitindo, com isso, elencar uma escala, dentro daquela determinada hipétese, de

compreensdo da escrita que a crianga possui. As marcas de oralidade e o aparecimento timido
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da consciéncia fonémica apontam indicios de entrada da crianca na hipotese alfabética, os
indicativos disso estdo nas relacBes cada vez menores de andlise da palavra, em que ha
predominancia entre fonemas e grafemas correspondentes. Os critérios a seguir ajudaram 0s

docentes sujeitos da pesquisa a aferir isso.

Quadro 15 - Critérios que avaliaram as criancas na fase alfabética

Critérios

Fase alfabética

Desenvolvimento da consciéncia fonémica.

Segmentacdo das silabas em unidades menores: o fonema.

Relag&o entre fonemas e grafemas.

Registro correspondente entre consoantes e vogais.

Conflito entre fonemas e vogais nasais.

Marcas de oralidade na escrita.

Dificuldades gréficas: inversoes, trocas e auséncias.

Uso de sinais graficos de acentuacéo.

FRASES E TEXTOS

Uso das formas de imprensa e cursiva.

Organizagao gréafica: pardgrafo, espagamento e alinhamento.

Uso de letras maitsculas no inicio de frases e paragrafos.

Possui comego, meio e fim.

Utilizar mecanismos de coesdo.

Utilizar mecanismos de coeréncia.

Utiliza sinais de pontuacéo.

Possui um bom repertorio.

Amplitude do vocabulario.

Criatividade no desenvolvimento da ideia.

Capacidade imaginativa.

Fonte: dados da pesquisa.

A hipotese alfabética, com critérios avaliativos expressos no Quadro 14, refere-se a fase
em que as analises e percep¢do das estruturas menores presentes nas silabas estdo claras. A

crianca consegue identificar o fonema e representa-lo com os grafemas correspondentes,
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entretanto, nessa fase, sdo comuns os desvios, inversdes e trocas, visto que a crianga ainda esta
maturando o entendimento da ndo linearidade sonora entre grafemas e fonemas, em outras
palavras, esta percebendo que a escrita ndo € uma copia fiel da fala (SOARES, 2020). O
progresso, nessa perspectiva, podera levar todo o periodo dos anos iniciais, tornar-se ortografico
é um processo que serd efetivado mediante as experiéncias com a leitura e a escrita durante a
vida escolar do educando.

Chegar na fase alfabética ndo implica grafar perfeitamente correto o portugués do
Brasil. Indica, antes, a aprendizagem de um sistema de representacdo dos sons da fala, que, com
0 tempo, teré a percepcdo de que nao se da de modo estritamente fiel, mas que o conjunto de
regras e especificacdes o ajudara a proceder diante das duvidas. A hipotese alfabética foi, em
comparagdo com as demais, a fase que teve unanimidade nas avaliacdes das docentes. 1sso se
da pela clara relacao entre fonema e grafemas, espacamento correto, segmentacdo das silabas,
uso da pontuacdo, coeréncia e coesdo em frases e textos, capacidade imaginativa e criativa,
dentre outras expressas no Quadro 15.

A clareza na identificacdo e classificacdo da hipotese é dada pela profundidade de
conhecimento de suas caracteristicas. O docente consegue aferir, por meio da chegada na

hipotese alfabética, que a crianca compreendeu, com base em Soares (2020, p. 113), que:

a fala se constitui de cadeias sonoras;
e alingua escrita é a visualizagdo dessas cadeias sonoras;
e essas cadeias sonoras podem ser segmentadas em palavras, e estas em silabas;
e as silabas se constituem de pequenos sons (os fonemas);
e esses pequenos sons (0s fonemas) sdo representados por letras.

O periodo denominado por alfabético é evidenciado por uma grafia que além de se
apresentar de modo correspondente, € possivel de ser lida pelo autor e pelos demais sujeitos
imersos nesse processo. 1sso torna sua deteccao mais clara para ambos os sujeitos, porém, deve-
se lembrar que toda hipétese da escrita denota conhecimentos especificos que a crianca postula
sobre a mesma, e que essa clareza de identificacdo se deve aplicar as demais como um todo, o
gue demanda conhecimento das nuances que as cercam, assim como na hipotese supracitada.
As habilidades, do mesmo modo, tornam-se mais faceis de ser evidenciadas. A clareza do
processo, representado pela grafia e sua relagdo com o alcance dos objetos, faz com que isso

seja possivel.A seguir, algumas delas.
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Campo de atuacéo Praticas de Objeto de Habilidade Turma
linguagem conhecimento
Todos 0s campos Andlise Construcéo do (EFO2LPO04) Ler e escrever 2°ano
de atuacéo. linguistica/semiotic | sistema alfabético e | corretamente palavras com
a (Alfabetizacdo). da ortografia. silabas CV, V, CVC, CCV,
identificando que existem
vogais em todas as silabas.
Todos 0s campos Analise Construcdo do (EFO2LPQ7) Escrever 2°ano
de atuacdo. linguistica/semidtic | sistema alfabético. | palavras, frases, textos curtos
a (Alfabetizacdo). nas formas imprensa e
cursiva.
Todos 0s campos Escrita Correspondéncia (EFO1LPO02) Escrever, 1°ano
de atuacéo. (compartilhada e fonema-grafema. espontaneamente ou por
autbnoma). ditado, palavras e frases de
forma alfabética — usando
letras/grafemas que
representem fonemas.
Todos 0s campos Escrita Construcgéo do (EF02LPO1) Utilizar, ao 2°ano
de atuacéo. (compartilhada e sistema alfabético/ produzir o texto, grafia
autbnoma). Convencdes da correta de palavras
escrita conhecidas ou com estruturas
sil&bicas ja dominadas, letras
maiusculas em inicio de
frases e em substantivos
préprios, segmentacao entre
as palavras, ponto final, ponto
de interrogacdo e ponto de
exclamacéo.
Todos 0s campos Anélise Construcéo do (EFO2LPO03) Ler e escrever 2°ano
de atuacdo. linguistica/semiétic | sistema alfabético e palavras com
a (Alfabetizacéo). da ortografia. correspondéncias regulares
diretas entre letras e fonemas
(f,v,t,d,p,b)e
correspondéncias regulares
contextuais (C e g; e e 0, em
posicdo atona em final de
palavra).
Todos 0s campos Analise Construcéo do (EFO2LPO5) Ler e escrever 2°ano
de atuacdo. linguistica/semiétic | sistema alfabético e | corretamente palavras com
a (Alfabetizacdo). da ortografia. marcas de nasalidade (til, m,
n).
Todos 0s campos Anélise Pontuacéo. (EFO2LP09) Usar 2°ano
de atuacéo. linguistica/semiotic adequadamente ponto final,
a (Alfabetizacdo). ponto de interrogacéo e ponto
de exclamacéo.

Fonte: elaborada pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018).

O quadro acima sintetiza algumas das habilidades que podem se relacionar e auxiliar na

elaboracdo de critérios avaliativos para a escrita, entre eles se destaca a relacdo dos fonemas
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com os grafemas, as regularidades na escrita, as marcas de nasalidade, a escrita ordenada e
correta de frases e textos, bem como o uso da pontuacdo de modo pertinente. Os critérios
avaliativos, assim como as habilidades, ndo podem estar restritas a um aspecto da escrita, como
a ortografia e a gramatica. A avaliacdo de uma casa nao se da apenas por um cémodo, mas por
todos 0s seus compartimentos, assim como a escrita ndo é regida apenas pelos aspectos
morfossintaticos, mas pelos “[...] semanticos, pragmaticos e materiais do texto”
(CONDEMARIN; MEDINA, 2005, p. 66).

Isso demanda um olhar para o todo que cerca esse processo, ndo somente no que
concerne a hipotese alfabética, mas isso se aplica as demais hipdteses. A avaliacdo ndo é para
indicar, somente, a chegada no periodo alfabético, a avaliacdo da hipotese se direciona na
averiguacdo do que a crianga ja elabora sobre a escrita. Com base nisso, dar-se-a a identificacdo
da hipotese e, por esse meio, poderd o professor tomar as decisdes sobre a continuacdo do
processo de ensino e aprendizagem.

Ldcia (2013, p. 364) ressalta que “[...] os critérios sdo incompreendidos ¢ mal aplicados
pela maioria dos profissionais docentes”. 1sso se da pela énfase dada ao contetido e ndo nas
necessidades que o educando possui frente as aprendizagens dentro do ensino. Mudar isso
requer a conscientizacdo de que o processo € um todo, e esse todo deve ser continuamente
avaliado, avaliacéo essa que deve seguir numa perspectiva formadora, visto que a mesma “[...]
permite regular as aprendizagens; ou seja compreendé-las, retroalimenta-las e melhorar os
processos envolvidos nelas” (CONDEMARIN; MEDINA, 2005, p. 13).

Dessa forma, reafirma-se que a avaliacdo possui um papel imprescindivel no processo
de ensino e aprendizagem da escrita, porém, ressaltar sua importancia ndo implica dar-lhe a
centralidade no processo, assim como os demais. A avaliacdo é um recurso que auxilia 0s
professores a acompanhar a aprendizagem e, mediante isso, melhora-la, de modo fidedigno as
suas necessidades.

Esse processo se da mediante a delimitacdo, clarificacdo e explicitacdo dos critérios que
serdo capazes de auxiliar o professor na averiguacgéo, inferéncia e tomada de decisfes. Os
critérios ndo sdo um acréscimo, sdo parte indispensavel para o processo. Ndo é uma questdo de
escolha se delimita ou ndo os pontos de referéncia, mas é uma questao de fidedignidade com as
aprendizagens apreciadas, sem 0s quais estas sdo deixadas e guiadas pela subjetividade do
momento.

Como forma de evidenciar isso, este estudo se direciona, agora, a culminancia das
andlises acima. Assim, como forma de contribuicdo, confeccionou-se um caderno digital de

critérios que ajudara a docéncia ndo apenas a avaliar a escrita, através dos critérios elencados,
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mas mediante a descri¢cdo do caminho, a delimitar e explicitar seus critérios conforme as suas

necessidades e as de seus educandos.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL: O CADERNO DIGITAL DE CRITERIOS PARA
AVALIAR A SEQUENCIA EVOLUTIVA DA ESCRITA INFANTIL

Os esforgos empregados, até entdo, apontam e direcionam-se as proposicdes que aqui
serdo delimitadas. No conjunto de suas determinacgdes, o Mestrado Profissional em Ensino
(MPE) exige como requisito, além da dissertacédo, a elaboracéo e aplicacdo de um produto ou
processo educacional (PE). Especialmente na area de ensino, o PE € concebido como
consequéncia de um processo fecundo, elaborado segundo a prética da pesquisa, com vistas a
responder a uma indagacao; responder a uma problematica; ou a uma ansia tangivel ao ambito
de atuacao profissional (SILVA; SOUZA, 2018). Concernente ao contexto dos profissionais da

educacdo ingressos em programas assim, Leodoro e Balkins (2010) retratam que:

A formacdo de professores em cursos de mestrado profissional envolveria a maior
aproximagcdo das instituicdes formadoras aos contextos do trabalho que se desenvolve
no interior das escolas, visando aprender o processo de ensino e as possibilidades de
inovagdes do mesmo, segundo as demandas efetivas e especificas do contexto escolar
e da sociedade em relagdo ao mesmo (LEODORO; BALKINS, 2010, 05).

Em outras palavras, para além dos pressupostos teoricos elaborados sobre problematicas
levantadas nesse ambiente, o desenvolvimento do PE se manifesta como material concreto que
visa de modo préatico contribuir com o l6cus do professor/pesquisador. Silva e Souza (2018, p.
06) apontam que “[...] o produto educacional resulta de um processo de reflexdo da vivéncia
cotidiana em sala de aula, perpassa o recurso didatico, o conceito de simplesmente facilitar a
experiéncia do aprendizado, e deve promover a reflexdo, estimulando a construcdo de um novo
conhecimento”. Dessa forma, desvincula a ideia de producdo tecnicista empregada pela critica
que reduz os programas profissionais por se proporem ao desenvolvimento concreto de PE.

Nesse sentido, Rizzatti et al. (2020, p. 02) destacam que “[...] os PE nao se configuram
e nem devem ser vistos como receitas prescritivas capazes de serem acriticamente reproduzidas
por outros docentes”. Isto é, ndo se trata da cria¢o estatica, refere-se, primeiro, ao levantamento
de problematicas que impulsiona a busca tedrica a fim de fundamenté-la e valida-la, para, entdo,
buscar em campo o contraste tedrico-empirico e, a partir disso, elaborar sua proposicéo
concreta, que, mediante sua realidade, visa contribuir e servir de parametro para que outros
professores possam, a partir deste, fazer suas elaboragoes.

Isso se reforca nas discussdes dos demais autores que tratam da temaética, como € o caso
de Silva e Souza (2018, p. 05), as mesmas apontam que o PE “[...] deve se constituir em material
que possa ser utilizado por outros profissionais”. O que corrobora com a discussdo que vem
sendo construida e fortalece as proposi¢Ges aqui pretendidas, de possibilitar ndo apenas a

materializacdo de um PE como requisito do mestrado profissional, mas de contribuir com o
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I6cus da pesquisadora em questdo, propondo-se a desvendar caminhos para a elaboracdo de

critérios de avaliacdo para o desenvolvimento sequencial e evolutivo da escrita infantil.

6.1 Produto educacional: caderno digital de critérios de avaliacdo para a escrita infantil

Mais do que avaliar a aprendizagem, é preciso aprender a avaliar. Luckesi (2011) faz tal
proposicao porque, em sua concepcao, a pratica escolar esta mais atrelada ao exame do que a
avaliacdo. Isso se justifica pela vinculacdo desde sua concepcao de que medir € sinbnimo de
avaliar, e pelo exame estar mais préximo da medida, constantemente esse trocadilho acontece.
Tratam a avaliagdo como sinénimo de examinar, como prova, como nota, pura e simplesmente.
Mais do que desconstruir essa errbnea concepcdo, € necessario praticar uma avaliagdo
condizente, processual e fidedigna, pois, “[...] a medida pode ser um momento inicial de uma
avaliagdo, mas ndo ¢ condig¢ao essencial para que se tenha uma avaliacao” (VIANNA, 2000, p.
25). Urge compreender os objetivos da avaliacdo da aprendizagem.

Desse modo, é indispensavel compreender que avaliar “[...] significa aprender os
conceitos tedricos sobre avaliagcdo, mas, concomitante a isso, aprender a praticar a avaliacdo,
traduzindo-a em atos do cotidiano. Aprender conceitos € facil, o dificil mesmo é passar da
compreensdo para a pratica”, conforme Luckesi (2011, p. 30). O autor, por meio de sua fala,
reforca que distinguir avaliagdo do exame é apenas 0 primeiro passo, as etapas seguintes,
centram-se na préatica cotidiana. Mais do que diferir, é necessario que se entenda que para
avaliar é basilar considerar o processo, construi-lo, julga-lo, mas, sobretudo, considerar a sua
construcdo sobre o ciclo de averiguacao, inferéncia e tomada de decisdao (VIANNA, 2000).

Entretanto, para que se desenvolva sobre um caminho linear e coerente, a avaliagéo da
aprendizagem terd que ser praticada com certa precisdo técnica, o que leva a algumas
exigéncias, pois “[...] a agdo aleatéria, sem fins definidos, desemboca no ativismo” (LUCKESI,
2011, p. 121). Os principais tedricos brasileiros que versam sobre a avaliacao, tais como Vianna
(2000) e Luckesi (2011), dentre outros, tratam dessa errdnea concepcéo de conceber o avaliar
como medir, em paralelo apontam a dificuldade, no cenario brasileiro, de praticar a avaliagéo
da aprendizagem. Concomitante, e considerando a dificuldade priméria de distin¢do de
avaliacdo e medida, os autores que discutem a temética dos critérios retratam o reflexo disso na
desenvoltura técnica da avaliacdo, como é o caso da dificuldade em formular critérios de
avaliacdo (SANT’ANNA, 2014).

Critérios de avaliagdo s@o compreendidos neste estudo como “[...] indicadores que
determinam a maneira como se realizara a supervisdo das atividades educacionais”

(SANT’ANNA, 2014, p. 78). Partindo dessa conceituagcdo, 0S mesmos se tornam ponto
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imprescindivel para nortear a acdo avaliativa. Em outras palavras, para ndo cair na
subjetividade, o professor precisa formular principios que ajudem e que sejam condizentes com
seus objetivos de aprendizagem, para guia-lo em seus momentos de analise. Isso indica que
estabelecer o objetivo ndo € suficiente para conduzir a avaliacdo, o0 objetivo, em consonancia
com Depresbiteris (1998, p. 164), “[...] deve ser uma intengdo, deve conter explicitamente o
tipo de habilidade, de conhecimento ou de atitude que se esta pretendendo desenvolver”. J& os
critérios séo os caminhos que permitem que tais objetivos sejam, coerentemente, julgados, para,
sO entdo, detectar se houve ou ndo o seu alcance e, a partir disso, direcionar a pratica.

Uma prética comum, além da dificuldade de estabelecer critérios antecipadamente, é
fazer isso no decorrer da acdo avaliativa, 0 que se torna perigoso, visto que a avaliacdo ficara
sujeita ao estado de espirito do professor naquele instante, como alerta Depresbiteris (1998).
Outra pratica comum, mas nao recomendada, € a falta de clareza na definicdo dos principios
orientadores, Cid e Fialho (2011, p. 117) expdem que “[...] os professores utilizam critérios
pouco explicitos e a sua aplicagdo parece estar dependente da interpretagdo de cada professor”.
O que leva para 0 mesmo caminho da falta e da construcéo posterior, de cair na subjetividade
docente. Uma avaliacdo que tem os critérios elaborados sobre esse viés sera considerada
inadequada, visto que “[...] a mesma esta realizando uma pratica sem se embasar por principios
fundamentais para garantir a validade da mesma” (LIMA; TAHIM; MONTEIRO, 2018, p.
233).

Para além de cair na subjetividade, sem ter um principio norteador, os critérios devem
ser claramente construidos e socializados com o grupo no qual seria aplicado. Esse continuum
se estabelece e se traduz “[...] numa caminhada com regras, professores, alunos e encarregados
de educacdo que necessitam de esclarecer ndo s6 0 que se exige em cada etapa, bem como o
que se torna necessario estabelecer como critério” (PACHECO, 2002, p. 62). A intencdo deste
estudo, de estabelecer um produto a partir da meta-avaliacdo das analises das docentes dos anos
iniciais do ensino fundamental, ndo € para desmerecer suas avaliacdes primarias. Pretende-se
potencializar essas avaliacGes, entendendo o estabelecimento do ciclo avaliativo dos perfis de
escrita para tracar caminhos viaveis, coerentes e fidedignos para avaliar a sequéncia evolutiva
da escrita infantil.

A vista disso, o PE desenvolvido por este estudo objetiva mapear critérios de avaliacio
da escrita que sejam condizentes com as hipoteses infantis a respeito do funcionamento da
escrita alfabética, e ndo apenas isso, mas apontar, dessa forma, caminhos de elaboracéo desses
critérios para que outros professores possam, a partir disso, apropriar-se e elencar seus proprios

critérios que servirdo na conducdo da avaliagdo da escrita de seus alunos. Pois, com base em
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Leodoro e Balkins (2010, p. 09), “[...] consideramos o produto educacional participativo como
uma ferramenta transcional, pois ele € uma obra situada, mas ao mesmo tempo, aberta a novas
abordagens e interpretagdes’.

Como apontado na introducdo e no tépico que descreve o desempenho da escrita nas
avaliacOes externas (ANA, edicdo 2016; SAEB, edicdo 2019; e SPAECE, edicdo 2018), o
cenario nacional e estadual, no que concerne ao Ceara, mostra-se em uma crescente, mas isso
ndo anula a distribuicdo das demais porcentagens que se encontram em niveis iniciais de leitura
e escrita. Mudar esse cenario nao é tarefa facil, mas é possivel ver a avaliacdo do cotidiano em
sala de aula como um recurso indispensavel para essa tarefa. Para isso, necessita-se que se
estabeleca sobre o rigor técnico algumas exigéncias, as quais podem estar diretamente ligadas
ao ciclo que perpassa a avaliacdo da aprendizagem, bem como dentro dele, o estabelecimento
de critérios.

A avaliacdo, quando situada por principios estabelecidos anteriormente, pode atuar
encaminhando o desenvolvimento sequencial da escrita ao éxito: tornar o aluno apto ao seu
pleno exercicio. Para isso, essa delimitacdo se torna imprescindivel. Pois, em concordancia com
Cid e Fialho (2011, p. 123), “[...] o insucesso do aluno ¢ explicado, em grande parte, por uma
débil pratica de construcéo do referente ou da clarificagdo dos critérios que servem para julgar
o seu desempenho”. Dessa forma, é importante lembrar que a avalia¢do que visa contribuir com
a aprendizagem ¢é a avaliacdo que, na efetivacdo de seu ciclo, estabelece critérios, em outras,
palavras, principios norteadores para averiguacdo, inferéncia e encaminhamento das acdes.

Para materializar as pretensdes, delimitou-se o formato em que esta sendo vinculado o
PE aqui desenvolvido. Rizzati et al. (2020) ressaltam que 0 mesmo necessita ser aplicado em
um cenario real, podendo assumir diversos formatos. Em concordancia com as delimitacGes
contidas nos documentos da area de ensino (BRASIL, 2013;2017), o caderno digital de critérios
para avaliacdo da escrita se enquadra como material didatico, que, de acordo com Razzati et al.
(2020, p. 04), classifica-se como “...] produto de apoio/ suporte com fins didaticos na mediagao
de processos de ensino e aprendizagem em diferentes contextos educacionais (impressos,
audiovisuais, e novas midias)”.

A escolha do formato digital se justifica pela facilidade de chegar ao publico docente.
Por meio de um simples PDF, rapidamente, um publico maior pode ser alcangado, considerando
a era digital e a proximidade com a Internet que o professor teve no cenario de pandemia da
Covid-19, bem como pelo custo das instituigdes ou fornecedores. Estabelecido o formato e seu

enquadramento com base nas exigéncias da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
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Nivel Superior (CAPES), agora, asetapas para sua elaboracao serdo tratadas, para isso, conta-

se com um quadro de sintese.

Quadro 17 — Etapas de elaboracao do produto educacional

Caderno Digital de Critérios de Avaliacdo para a Escrita Infantil
Conduzir a avaliacdo da sequéncia evolutiva da escrita a partir do ciclo que a
Justificativa | avaliacdo perpassa, compreendendo a importancia do estabelecimento de critérios,
visto que a escrita segue uma sequéncia evolutiva, que, quando ndo bem
encaminhada, pode prejudicar os discentes. Desse modo, estabelecer critérios é

Por qué? perceber que principios pré-estabelecidos encaminham a avaliacdo ao éxito e, com
isso, contribui com o processo de ensino e aprendizagem da escrita.

Objetivo Mapear critérios de avaliacdo da escrita que sejam condizentes com as hipdteses
infantis a respeito do funcionamento da escrita alfabética e, ndo apenas isto, mas
apontar caminhos de elaboragdo desses critérios para que outros professores possam,
a partir disso, apropriar-se e elencar seus proprios critérios, que servirdo na conducéo
da avaliacdo da escrita de seus alunos.

Beneficios e Auxiliar na avaliagio da conducéo da escrita infantil.

e Servir na elaboragdo de novos critérios de avaliacdo para a escrita infantil.

O qué? Produto Caderno digital de critérios de avaliacdo para a escrita infantil.

Instituicbes | IFCE
cooperadoras | UNILAB
Quem? Equipe Biatriz de Souza Monteiro
Responsavel | Emanoel Rodrigues de Almeida
Joyce Carneiro de Oliveira
Publico-alvo | Professores atuantes nos anos iniciais.

Como? Formato Digital (semelhante a um guia ou manual, diferenciando-se por néo ser fechado,
como os citados, mas aberto e direcionado a elaboracao prépria a partir dos caminhos
descritos).

Restricbes | N&o terd versdes acessiveis ao publico com baixa visdo e deficientes visuais.
Apropriacao tedrica — mar./out./2020.

Pesquisa e analise de documentos — nov./2020 a fev./2021.
Roteirizacdo das partes do produto — fev./2021.

Quando e | Linha do Escrita do roteiro do caderno digital — mar./abr./2021.

Quanto? | tempo Aplicacdo e validacdo do produto — jun./2021 a ago./2021.
Tratamento — set./out./2021.
Apresentacdo do produto final a banca — nov./2021.
Disponibilizacdo do material final para os professores — dez./2021.

Fonte: baseado na metodologia Project Model Canvas (adaptado)®.

3 Fonte: Projeto Builder. Disponivel em: https://www.projectbuilder.com.br/Downloads/Guida-Definitivo-do-
Project-Model-Canvas.pdf. Acesso em: 10 fev. 2022.



https://www.projectbuilder.com.br/Downloads/Guida-Definitivo-do-Project-Model-Canvas.pdf
https://www.projectbuilder.com.br/Downloads/Guida-Definitivo-do-Project-Model-Canvas.pdf

133

Como demonstrado por intermédio do quadro acima, o caderno digital de critérios de
avaliacdo para a escrita infantil visa contribuir com o cenério de avaliagdo da conducdo da
escrita em sua perspectiva sequencial, a qual perpassa as diferentes hipoOteses da escrita
(SOARES, 2020). O mesmo n&o se enquadra como guia ou manual, porque ndo pretende,
apenas, instruir ou sugerir critérios para a escrita, mas permitird que os professores, com base
no caminho que foi trilhado, construam seus proprios critérios, servindo, assim, de base ndo so6
para compreender critérios e utiliza-los, mas tornando-se uma préatica de toda e qualquer
avaliagdo, ja que o mesmo se apresenta como “[...] principio que se toma como referéncia para
julgar alguma coisa” (DEPRESBITERIS, 1998, p. 166).

A intencdo desta pesquisa, com isso, ndo se reduz a ensinar o professor a avaliar a escrita
e utilizar os critérios que poderdo ser demarcados, mas viabilizar, com descri¢bes, 0s caminhos
e aimportancia de sua construcao para a pratica pedagdgica. Desse modo, reitera-se a relevancia
da elaboracdo do caderno, visto que, mediante as analises realizadas, percebe-se uma avaliagdo
gue emite diagnostico, que considera e destaca aprendizagens e ndo aprendizagens, mas que
ainda acontece sem explicitar os critérios que as fazem chegar aos diagnosticos.

A literatura discutida em toda a extensao deste estudo reforca a ideia de que a pratica de
elaboracdo, explicitacdo e transparéncia dos critérios € imprescindivel para 0 processo,
podendo, inclusive, comprometé-lo. A despeito disso, Moreira e Sanches (2016, p. 64) reforcam
que “[...] os critérios de avaliacdo sdo considerados principios para uma verdadeira avaliacéo
escolar, pois criam oportunidades de constatacdo e qualificacdo da aprendizagem do aluno e
das condigdes metodologicas desenvolvidas no processo”.

Em outras palavras, os mesmos atuam em diferentes frentes: primeiro, auxiliam o
professor a conduzir a avaliacdo de forma coerente mediante a construcdo do conhecimento
delimitado; segundo, auxiliam os alunos no processo de autoavaliacdo e autonomia na
construcdo de seus saberes, uma vez que estejam conscientes por quais critérios estdo sendo e
serdo avaliados; terceiro, sdo principios norteadores para as inferéncias; quarto, justificam,
conforme o grau de alcance ou ndo dos objetivos, os encaminhamentos para as tomadas de

decisdo. O que desemboca na compreenséo de que:

[...] a afericdo da aprendizagem manifesta-se como um processo de compreensdo dos
avancos, limites e dificuldades que os educandos estdo encontrando para atingir 0s
objetivos do curso, disciplina ou atividade da qual estdo participando. A avaliacao é,
neste contexto, um excelente mecanismo subsidiario da condu¢éo da a¢éo (LUCKESI,
2011, p. 53)
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O percurso percorrido pelos critérios de avaliacdo deve fazer dessa afericdo da

aprendizagem um ato efetivo da avaliacéo.

6.2 Caderno digital de critérios para a avaliacdo da escrita infantil

O caderno digital de critérios para a avaliacdo da escrita infantil em questdo é fruto de
toda a extensdo que perpassa este trabalho dissertativo, sua base tedrica se justifica por meio do
estado da arte levantado no capitulo bibliografico inicial, visto que, por meio dele, delimitou-
se a tematica e justificou-se a real necessidade desta discussdo. As conceituagdes e reflexdes
realizadas para delimitar seus desdobramentos tedricos sdo fruto do capitulo de conceituacédo e
entendimento das categorias em pesquisa: escrita e avaliacdo da aprendizagem. A consolidacéo
e levantamento dos critérios sdo resultados da meta-avaliacdo realizada, por meio do
levantamento documental da avaliagdo feita do perfil de escrita pelas docentes, sujeitos desta
pesquisa, as quais se tornaram primordiais para organizar e demarcar o0s critérios que estao
sendo utilizados, conforme cada hipétese da escrita.

Reitera-se, assim, a importancia do professor-pesquisador, atuante nas diferentes esferas
do espaco escolar, produzir um trabalho com essa extensao e materializar esse esforco, de modo
gue possa servir ao seu locus e aos seus colegas, sendo estes o grande motor que auxiliou, nos
momentos dificeis, esta elaboracdo. O mestrado profissional em ensino é um divisor de aguas
para a docéncia atuante em sala de aula, ndo ha profissional que conheca melhor sua realidade
do que o professor que vive diariamente os desafios da sala de aula. Que o referido caderno seja
apenas um norteador para a jornada de elaborar, explicitar e clarificar os critérios avaliativos
capazes de avaliar a escrita infantil em sua perspectiva evolutiva e sequencial.

A seguir, na materializacdo e culminancia dos esfor¢cos empregados neste trabalho
dissertativo, tem-se o caderno digital de critérios para a escrita infantil.
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APRESENTACAO

Caro professor dos anos iniciais do ensino fundamental.

Este caderno digital se constitui como material independente, fruto do processo de
formacgdo no Mestrado Profissional do Programa de Pos-graduacdo em Ensino e Formacéo
Docente ofertado, em associacdo, pelo Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do
Ceard (IFCE) e a Universidade Internacional da Integracdo e Lusofonia Afro-brasileira
(UNILAB).

O conteudo disposto ¢ a culminincia da pesquisa dissertativa intitulada “Meta-
avaliacdo do desenvolvimento evolutivo da escrita infantil: critérios avaliativos da
competéncia nas crian¢as dos anos iniciais do ensino fundamental”, de autoria da professora
Biatriz de Souza Monteiro, sob orientacdo do professor Dr. Emanoel Rodrigues de Almeida e
da professora Dra. Joyce Carneiro de Oliveira.

Este caderno tem o objetivo de Ihe auxiliar no mapeamento de critérios de avaliacao da
escrita condizentes com as hipéteses infantis a respeito do funcionamento da escrita alfabética,
mas ndo apenas isso. Sintetizamos e apontamos 0s caminhos de elaboracao desses critérios para
gue voceés, professores, possam, a partir disso, apropriar-se e elencar seus proprios critérios que
servirdo na conducéo da avaliacdo da escrita de seus alunos.

O documento se divide em quatro partes, conforme a distribuicdo das hipéteses da
escrita: (1) critérios de avaliacdo para a hipotese pré-silabica; (1) critérios de avaliacdo para a
hipotese silabica; (111) critérios de avaliacdo para a hipotese silabico-alfabética; e (IV) critérios
para a hipotese alfabética.

Cada parte conta com conceituagles, sugestdes, reflexGes e espacos em abertos,
organizados de modo que possam dar conta de lhe auxiliar na avaliagcdo, conforme as
especificidades de cada hip6tese, contemplando a escrita de palavras, de frases e de textos
produzidos espontaneamente ou por ditado pelas criangas.

Nossa intengdo ndo é Ihe ensinar, professor, a avaliar a escrita e a utilizar os critérios
que poderdo ser demarcados, mas viabilizar, com descrigdes, 0s caminhos e a importancia de
sua construgdo para a préatica pedagogica. Esperamos contribuir com o cenario avaliativo da
escrita de seus alunos, conforme suas especificidades e os diferentes cenarios que vocé enfrenta

no dia a dia em sala de aula.

Bom trabalho!
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GUIA DE USO

Caro(a) professor(a).

Como dito anteriormente, este material tem quatro partes principais, desse modo, neste

momento, gostaria de direcionar seu uso:

= A escrita da crianga se mostra por meio de desenhos, rascunhos ou garatujas? Se a
resposta é “sim”, va para 0 Quadro 1; se a crianca j& faz uso de letras, mas ainda pertence
a fase pré-silabica, o Quadro 2 pode lhe ajudar nessa classificacdo, na primeira parte.

- Na escrita da crianca 0 uso de letras se mostra de modo que j& transpareca o
aparecimento da consciéncia silabica. Direcione-se ao Quadro 3 ou ao Quadro 4, estes

na segunda parte.

\

A escrita da crianca denota relagao entre fonemas e grafemas? Se sim, va ao quadro 5.

- Se a escrita da crianca for predominantemente alfabética, vocé encontrard ajuda no

quadro 6.

Para finalizar o guia de uso, gostariamos de ressaltar que, ao ir aos quadros e realizar a
verificacdo, ndo se frustre se a correspondéncia com os critérios ndo for total, pois cada
producdo infantil carrega hipoteses que dizem respeito ao que aquela crianca ja sabe até o
presente momento. Foi pensando nisso que 0s espacgos abaixo dos quadros séo abertos a sua
construcdo, pois os critérios ndo estdo dispostos de maneira estatica, embora sua apresentacao
se mostre dessa forma. Nossa construcdo teorica até aqui € para reforcar a importancia de sua
elaboracdo, dando-lhe condicGes de elaborar e habilitando o espaco para a construgdo continua,

levando em consideragdo as nuances que cercam a sequéncia evolutiva da escrita infantil.

Bom trabalho!
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PRIMEIRA PARTE

CRITERIOS DE AVALIACAO PARA A HIPOTESE PRE-SILABICA

< O que preciso saber sobre a escrita pre-silabica?

O periodo inicial da escrita, denominado por pré-silabico, compreende dois niveis de

escrita: o primeiro é o iconico, periodo em que a crianga relaciona desenho e escrita, desse modo,

utiliza-se deles, assim como dos rabiscos e das garatujas para representar a palavra solicitada; o

segundo é o ndo icdnico, em que faz uso de letras para representar a escrita (FERREIRO, 2010).

1.1 Critérios para avaliar a fase de desenhos, rascunhos e garatujas

Quadro 1 — Critérios para avaliar a fase de desenhos, rascunhos e garatujas

Critérios para
palavras

Totalmente
observado

Nao observado

Observado
parcialmente

Distingéo entre desenho e
escrita.

Linearidade da escrita.

Escrita da esquerda para a
direita.

Escrita de cima para
baixo.

Inseguranga no trago.

Tracos mais claros.

Largura da pagina.

Critérios para
avaliar frases e
textos

Totalmente
observado

Nao observado

Observado
parcialmente

Linearidade da escrita.

Escrita da esquerda para a
direita.

Escrita de cima para
baixo.

Inseguranca no trago.

Linearidade da escrita.

Fonte: elaboragdo propria.
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Os critérios ndo devem apenas sinalizar a chegada ou ndo chegada na fase alfabética, os

pontos, de anteméo assinalados, devem ser elencados conforme cada hipotese, e a avaliacdo deve

seguir uma matriz de referéncia que corresponda a caracterizacéo da referida hipotese, revelando

as possibilidades e as potencialidades individuais de cada educando.

1.2 Critérios para avaliar a fase em que comeca a utilizar letras

Quadro 2 — Critérios para avaliar a fase em que comeca a utilizar letras

Critérios para palavras

Totalmente
observado

Nao observado

Observado
parcialmente

Aparecimento da consciéncia lexical.

Uso de letras.

Linearidade da escrita.

Escrita da esquerda para a direita.

Escrita de cima para baixo.

Repertorio limitado de letras.

Uso minimo e maximo de letras.

Revezamento entre as letras.

Critérios para avaliar frases e textos

Totalmente
observado

Nao observado

Observado
parcialmente

Linearidade ou ndo linearidade da escrita.

Escrita da esquerda para a direita.

Escrita de cima para baixo.

Repertorio limitado de letras.

Fonte: elaboragdo propria.

Como se pode observar, os critérios acima se referem a hipétese inicial da escrita, desse

modo, o0s critérios retratam esse contato inicial e revelam o desenvolvimento de conceitos

primarios no que concerne a escrita.

As primeiras elaboragbes da escrita ndo devem ser menosprezadas no processo de

ajuizamento docente, ndo devem, ainda, ser assinalada sem pontos de referéncia que possam lhe
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identificar e potencializar, mediante as tomadas de decisdo, pois, como marco inicial, é
imprescindivel que se oriente sobre uma perspectiva construtiva mediante sua identificagdo e
encaminhamentos.

1.3 Espaco aberto a construcédo docente

Meus critérios
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) SEGUNDA PARTE )
CRITERIOS DE AVALIACAO PARA A HIPOTESE SILABICA

< O que preciso saber sobre a escrita silabica?

A hipotese silabica se divide em duas fases: tém-se os silabicos sem valor sonoro, que

sdo aqueles que possuem a capacidade de segmentar a palavra em silabas, utilizando uma letra

para representar cada silaba, porém, ainda sem correspondéncia sonora com as mesmas; € 0S

silabicos com valor sonoro, que fazem essa segmentacdo identificando, normalmente, o som

predominante, que costuma ser o ndcleo da silaba, a vogal, e assim as representando com

correspondéncia sonora com a silaba da palavra escrita (SOARES, 2020). Nessa fase, 0s

critérios se organizam em torno do aparecimento da consciéncia silabica.

2.1 Critérios para avaliar a fase silabica sem valor sonoro

Quadro 3 — Critérios para avaliar a fase silabica sem valor sonoro

Critérios para palavras Totalmente | N&o observado [ Observado
observado parcialmente

Aparecimento da consciéncia silabica.

Capacidade de separar oralmente segmentos da

palavra.

Uso de uma letra para cada silaba da palavra.

Uso aleatdrio de letras nas silabas.

N&o atribuicdo de valor sonoro.

Critérios para avaliar frases e textos Totalmente | N&o observado | Observado
observado parcialmente

Linearidade da escrita.

Escrita da esquerda para a direita.

Escrita de cima para baixo.

Preenchimento maior do que a palavra.

Segmentacdo das palavras.

Uso de sinais graficos de modo aleatdrio.

Fonte: elaboragdo propria.
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Nessa fase, é possivel observar o aparecimento de outros critérios para conduzirem a

averiguacéo de frases e textos, como o espagcamento entre as palavras e 0 uso de alguns sinais

gréaficos, bem como a representacdo das palavras por estruturas silabicas.

2.2 Critérios para avaliar a fase silabica com valor sonoro

Quadro 4 — Critérios para avaliar a fase silabica com valor sonoro

Critérios para palavras

Totalmente
observado

Nao observado

Observado
parcialmente

Desenvolvimento da consciéncia silabica.

Segmentacdo da palavra em silabas.

Uso de uma letra para cada silaba da palavra.

Atribuigdo de valor sonoro.

Identificagdo do nucleo da silaba: a vogal.

Identificacdo do fonema que inicia a palavra.

Desenvolvimento da consciéncia silabica.

Critérios para avaliar frases e textos

Totalmente
observado

Nao observado

Observado
parcialmente

Linearidade da escrita.

Escrita da esquerda para a direita.

Escrita de cima para baixo.

Preenchimento maior do que a palavra.

Segmentacdo das palavras.

Uso de sinais gréaficos de modo aleatorio.

Fonte: elaboragdo propria.

A fase silabica da entrada ao entendimento do processo de escrita como representacao

da fala. Os indicios de transicdo se iniciam quando as marcas de oralidade comecam a aparecer

representadas por alguns fonemas ja identificados na escrita, porém, ainda demonstra sinais de

confusdo na mesma, isso porque mistura hipoteses distintas, impedindo a classificacdo em

hipdteses silabica ou alfabética, o que estabeleceu a fase transitdria denominada por hipotese

silabico-alfabética (FERREIRO, 2010). Nessa etapa, com 0 aparecimento da consciéncia
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fonémica, temos uma crescente em critérios e habilidades, que dizem respeito tanto a escrita de

palavras como de frases e textos.

2.3 Espaco aberto a construcéo docente

Meus critérios
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, _ TERCEIRA PARTE ] '
CRITERIOS DE AVALIAGAO PARA A HIPOTESE SILABICO-ALFABETICA

< O gue devo saber sobre a hipoétese silabico-alfabética?

A hipotese silabico-alfabética se mostra como desafio de deteccdo, torna-se complexa
por transitar entre as hipdteses anterior e a posterior. Nela, a crianca evidencia uma andlise
menor em algumas silabas da palavra, registrando, geralmente, o fonema inicial, mas ainda se
vale da representacéo silabica no restante da palavra, por isso é chamada de silabica-alfabética.
H& um processo de analise menor na estrutura silabica da palavra, poréem, pela dificuldade de
identificacdo de alguma fonemas, ainda registra em outras silabas apenas o som predominante
da vogal, ou consoante com sonoridade equivalente, como o “K, Z, V, X”. (FIGUEIREDO et
al., 2009).

3.1 Critérios para avaliar a hipotese silbico-alfabética

Quadro 5 — Critérios para avaliar a hipdtese silabico-alfabética

Critérios para palavras Totalmente | N&o observado | Observado
observado parcialmente

Conflito na hipotese.

Aparecimento da consciéncia fonémica.

Aparecimento de duas fases: a silabica e a alfabética.

Anélise menor da segmentacdo silabica.

Identificacdo e representacdo de alguns fonemas.

Uso de mais de uma letra para representar a silaba.

Correspondéncia entre fonemas e grafemas em
algumas silabas.

Representacdo mista.

Critérios para avaliar frases e textos Totalmente | Nao observado | Observado
observado parcialmente

Linearidade da escrita.

Escrita da esquerda para a direita.

Escrita de cima para baixo.
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Preenchimento maior do que a palavra.

Segmentacdo das palavras.

Aparecimento de algumas palavras.

Uso das formas de imprensa e cursiva.

Uso de sinais graficos.

Fonte: elaboracdo propria.

De acordo com Barbosa e Alaiz (1994, n.p), os critérios avaliativos sdo “[...] normas ou
modelos segundo o0s quais as aprendizagens dos alunos sdo apreciadas”. Os mesmos se
organizam de modo que possam contribuir com a aprendizagem dos educandos, isto é, de
maneira que o processo de ensino e aprendizagem possa ser potencializado, pois “[...] 0 ato de
avaliar dedica-se a desvendar impasses e buscar solu¢des” (LUCKESI, 2011, p. 64). Levantar
critérios conforme cada hipdtese da escrita significa avaliar cada fase de modo justo e fidedigno,
levando em consideracdo o que a crianca ja sabe sobre escrita e possibilitando os
encaminhamentos futuros, conforme as necessidades detectadas.

Como pardmetro, os critérios permitem a afericdo da hipotese, e ndo apenas isso, eles
permitem, conforme as circunscri¢des, averiguar como tem sido o desenvolvimento da mesma,
permitindo, com isso, elencar uma escala, dentro daquela determinada hipotese, de
compreensdo da escrita que a crianga possuli.

As marcas de oralidade e o aparecimento timido da consciéncia fonémica apontam
indicios de entrada da crianca na hipétese alfabética. Os indicativos disso estdo nas relagdes
cada vez menores de andlise da palavra, em que ha predominancia entre fonemas e grafemas.

Os critérios a seguir ajudaram os docentes sujeitos da pesquisa a aferir isso.

3.2 Espaco aberto a construcdo docente

Meus critérios
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, QUARTA PARTE ,
CRITERIOS DE AVALIACAO PARA A HIPOTESE ALFABETICA

< O que devo saber sobre a hipotese alfabética?

A hipotese alfabética se refere a fase em que as analises e percepcdes das estruturas

menores presentes nas silabas estdo claras, a crian¢a consegue identificar o fonema e representa-

lo com os grafemas correspondentes. Entretanto, nessa fase, sdo comuns os desvios, inversoes

e trocas, Vvisto que a crianca ainda esta maturando o entendimento da nédo linearidade sonora

entre grafemas e fonemas, em outras palavras, esta percebendo que a escrita ndo € uma copia

fiel da fala (SOARES, 2020).

O progresso, nessa perspectiva, podera levar todo o periodo dos anos iniciais, tornar-se

ortografico € um processo que sera efetivado mediante as experiéncias com a leitura e a escrita

durante a vida escolar do educando.

4.1 Critérios para avaliar a hipotese alfabética

Quadro 6 — Critérios para avaliar a hipétese alfabética

Critérios para palavras

Totalmente
observado

Nao observado

Observado
parcialmente

Desenvolvimento da consciéncia fonémica.

Segmentacdo das silabas em unidades menores: o
fonema.

Relag&o entre fonemas e grafemas.

Registro correspondente entre consoantes e vogais.

Conflito entre fonemas nasais.

Conflito entre vogais nasais.

Marcas de oralidade na escrita.

Dificuldades gréficas: inversoes.

Dificuldades graficas: trocas.

Dificuldades gréficas: auséncias.

Uso de sinais graficos de acentuacao.

Critérios para avaliar frases e textos

Totalmente

N&o observado

Observado
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observado

parcialmente

Uso da forma de imprensa.

Uso da forma de cursiva.

Organizacdo grafica: paragrafo.

Organizacdo grafica: espacamento.

Organizagdo grafica: alinhamento.

Uso de letras maitsculas no inicio de frases.

Uso de letras maidsculas no inicio de paragrafos.

Possui comego, meio e fim.

Utiliza mecanismos de coesao.

Utiliza mecanismos de coeréncia.

Utiliza sinais de pontuacéo.

Possui um bom repertério.

Amplitude do vocabulario.

Criatividade no desenvolvimento da ideia.

Capacidade imaginativa.

Fonte: elaboragdo propria.

Chegar na fase alfabética ndo implica grafar perfeitamente correto o portugués do

Brasil. Indica, antes, a aprendizagem de um sistema de representacdo dos sons da fala, que, com

0 tempo, teré a percepcdo de que nao se da de modo estritamente fiel, mas que o conjunto de

regras e especificacdes o ajudara a proceder diante das davidas.

A clareza na identificacdo e classificacdo da hipdtese é dada pela profundidade de

conhecimento de suas caracteristicas. O docente consegue aferir, por meio da chegada na

hipdtese alfabética, que a crianga compreendeu, com base em Soares (2020, p. 113), que:

e alingua escrita é a visualizacdo dessas cadeias sonoras;

a fala se constitui de cadeias sonoras;

e essas cadeias sonoras podem ser segmentadas em palavras, e estas em silabas;

e as silabas se constituem de pequenos sons (0s fonemas);

e esses pequenos sons (os fonemas) sao representados por letras.
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O periodo denominado por alfabético é evidenciado por uma grafia que, além de se
apresentar de modo correspondente, € possivel de ser lida pelo autor e pelos demais sujeitos
imersos nesse processo. Isso torna sua deteccdo mais clara para ambos 0s sujeitos, porém,
lembramos que toda hipotese da escrita denota conhecimentos especificos que a crianca postula
sobre a escrita, e que essa clareza de identificacdo deve ser aplicada as demais como um todo,

0 que demanda conhecimento das nuances que as cercam, assim como na hipétese supracitada.

4.2 Espaco aberto a construcéo docente

Meus critérios
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Reafirmamos que a avaliacdo possui um papel imprescindivel no processo de ensino e
aprendizagem da escrita, porém, ressaltar sua importancia nao implica lhe da a centralidade no
processo. Assim como 0s demais, a avaliagdo € um recurso que auxilia os professores a
acompanharem a aprendizagem e, mediante isso, melhoré-la, de modo fidedigno as suas
necessidades.

Esse processo se da mediante a delimitacao, clarificacao e explicitacdo dos critérios que
serdo capazes de auxiliar o professor na averiguacgéo, inferéncia e tomada de decisfes. Os
critérios ndo sdo um acréscimo, sdo parte indispensavel para 0 processo, ndo € uma questao de
escolher se delimita ou ndo os pontos de referéncia, mas é uma questao de fidedignidade com
as aprendizagens apreciadas, sem 0s quais estas sao deixadas e guiadas pela subjetividade do

momento.
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7 ALGUMAS CONSIDERACOES

Foi objetivo deste estudo analisar o processo de avaliagdo da sequéncia evolutiva da
escrita infantil realizado pelas professoras dos anos iniciais do ensino fundamental a fim de
desenvolver um caderno digital com critérios para conduzir a avaliacdo da escrita infantil.
Assim, o estudo ndo se propds apenas a sugerir critérios de avaliacdo da escrita, mas
compartilhou os aspectos e os caminhos que foram determinantes para a elaboracdo desses
critérios. 1sso posto, para alem dos critérios estaticos em si, 0s professores que tiverem acesso
a este trabalho também terdo subsidios para elaborar critérios de avaliacdo condizentes com o
processo de ensino e de aprendizagem ao qual eles e os alunos estdo submetidos, no que
concerne ao desenvolvimento da escrita.

Assim, inicialmente, para delimitar e direcionar esta pesquisa, elaborou-se o capitulo
bibliogréfico inicial, no qual, por meio do estado da arte, pesquisou-se, em nivel dos cursos de
pos-graduacdo stricto sensu, pesquisas nos formatos de teses e dissertacdes que versassem
acerca da tematica: avaliagdo da escrita nos anos iniciais. No processo de busca, 16 pesquisas
se mostraram coerentes com 0s objetivos propostos. Por intermédio dos achados, percebeu-se
gue os estudos versam sobre a tematica e atenderam a expectativa de se conhecer as suas atuais
discussdes.

Foi constatado uma multiplicidade entre as pesquisas encontradas, o que exigiu uma
divisdo por categorias: a primeira, com 08 dos trabalhos, versou sobre praticas avaliativas nos
anos iniciais; a segunda categoria, com 02 trabalhos, investigou as implica¢des didaticas ao ato
de avaliar das avaliacGes externas; a terceira, com 06 trabalhos, descreveu alguns exemplos de
instrumentos avaliativos para a escrita. As descricdes e reflexdes acerca dessas pesquisas
permitiu o conhecimento acerca das discussdes sobre avaliagdo da escrita nos anos iniciais,
inclusive este estudo aferiu que ha uma real preocupacdo em entender como se da a aquisicdo
da escrita e como, de forma coerente, € possivel refletir sobre o seu processo avaliativo, assim
como elencar instrumentagOes capazes de averiguar e tomar decisdes em torno desse processo.

O passo seguinte foi conceituar e situar historicamente as categorias em estudo: a escrita
e aavaliacdo da aprendizagem. Assim, nesta etapa, objetivou-se retratar as categorias de estudo,
historico e conceitualmente. A escrita sobre a perspectiva de Soares (2020) como representacdo
dos sons da fala. Ja a avaliacdo da aprendizagem sobre a perspectiva de Luckesi (2011),
entendendo-a como um ciclo construtivo de averiguacao, inferéncia e tomada de decisdo. No
topico destinado a escrita tracou-se, inicialmente, um breve histérico para que sua

contextualizacdo e reconhecimento, como atividade social, fosse fundamentada, desde sua
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concepgdo. Em seguida, foram tecidas reflexdes quanto ao ensino e aprendizagem da escrita,
subdividindo-se nas subsec¢Oes que descreve a sequéncia evolutiva da escrita e 0 Seu
desempenho em ambito nacional e estadual nas avaliaces externas. Nas descri¢fes da categoria
avaliacdo da aprendizagem, o primeiro tépico tracou um breve historico da categoria, apés, em
um segundo topico, conceituacdes e reflexdes acerca da avaliacdo da aprendizagem, dividindo-
se em duas subsecdes, uma que trata das modalidades da avaliacdo e outra, sobre o ciclo que a
mesma percorre para cumprir suas fungdes.

Tais apontamentos tedricos se mostraram necessarios na conducéo da meta-avaliagdo
que foi realizada. A constituicdo da pesquisa empirica foi segmentada em dois passos
principais: o primeiro diz respeito ao perfil de escrita sujeito a avaliagdo docente, perfil este que
foi constituido, conforme um instrumento de producéo de dados com a amostra representativa
de 10 criancas. O segundo passo € a aplicacdo da pesquisa em si, momento em que a amostra
de 05 docentes, dos anos iniciais do ensino fundamental, recebeu este perfil de escrita para
avaliar. Foram consideradas, na conducdo das analises desta avaliacdo, as diretrizes de duas
categorias de critérios, referente a meta-avaliacdo, a primeira categoria foi utilidade, que
auxiliou na percepcao dos sujeitos e suas necessidades e a segunda foi precisdo, que conduziu
nossa averiguagdo da avaliagdo realizada, produzindo assim, informagdes coerentes e coesas
aos objetivos pretendidos.

Isso posto, a partir das analises deste estudo, conduzidas pela meta-avaliacdo, chegou-
se a algumas conclusdes, inicialmente, sobre o processo avaliativo da escrita nos anos iniciais:
pode-se atestar que clarificar os critérios de avaliacdo da escrita ndo é algo comum nas
avaliagOes, nessa proposigéo, existe uma diferenca significativa em termos de levantamentos
de critérios, principalmente porque as categorias de critérios se mostraram em vias Unicas, ndo
havendo uma multiplicidade de competéncias que poderiam ser averiguadas. Considera-se que
cada hipotese representada, diz o que a crianga, que a esboca, sabe sobre escrita, deste modo,
os critérios deveriam se direcionar a avaliar as aprendizagens evidenciadas por aquela hip6tese
e ndo apenas, dizer que a crianga ndo chegou a fase alfabética.

O percurso trilhado em dire¢do ao SEA néo ¢ linear, até culminar na fase alfabética, a
crianga caminhard pela sequéncia evolutiva das diferentes hipoteses da escrita, e isso quer dizer
que, dadas as condicOes de desenvolvimento e do meio, e, ainda, do efeito escola, a crianca
perpassa diferentes concepcbes sobre a escrita, que nem sempre se mostraram em uma
crescente. Isso retoma a reflexdo de que cada fase é singular em sua caracterizacao e, desse
modo, necessita de critérios que sejam capazes de averiguar de que modo essas caracteristicas

se mostram ou ndo em desenvolvimento pela crianca. Assim, limitar os critérios ou o parecer
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avaliativo em aferir que a mesma estd ou ndo alfabetizada, é negar ao préprio processo
formativo e ao discente 0s ajustes e condugfes necessarias no processo de ensino e
aprendizagem.

Outro fator observado € a limitacdo das possibilidades e a relacdo direta entre idade e
desempenho. Nas fases iniciais, a avaliacdo revela que a escrita da crianca é averiguada se
considerando um nédo contato com as habilidades de escrita de frases e textos, isso porque nas
avaliacOes das criangas pre-silabicas e silabicas o0s critérios se direcionaram, quase que
exclusivamente, a escrita de palavras, como se houvesse ali a crenca de que as produgdes em
fases iniciais da escrita ndo dissesse nada acerca das concepcdes que a crianga postula naquela
determinada fase, que, embora inicial, torna-se primordial na construgdo do que ela ampliard
sobre a escrita no decorrer do processo.

Ainda no que tange a desenvoltura infantil, percebeu-se uma disparidade no parecer
avaliativo das hipoteses transitorias, como, por exemplo, a fase silabico-alfabética, na qual estdo
situadas as criancas 6 e 7 anos. Ndo houve, por parte das docentes, uma mesma classificagéo.
Isso se justifica, a partir das analises desta pesquisa, pela auséncia da elaboracéo e explicitacdo
dos critérios avaliativos, visto que a fase transitdria traz o desafio de perceber que hipdtese
prevalece ou, até, detectar o nivel de equilibrio na representacdo conjunta das duas hipoteses.
Resgatar a caracterizacdo da hipdtese € de extrema necessidade, visto que a delimitacdo de
critérios se baseia nas caracteristicas comuns possiveis de serem observadas. Entretanto, mesmo
com pontos em comuns, algumas desenvolturas se mostraram de formas distintas, ainda assim,
a manifestacdo de duas hipdteses diferentes, ja denotam a fase transitoria.

Na medida em que a avaliacdo se encaminhou para a hipétese alfabética, notou-se a
amplitude dos critérios avaliativos para avaliar, agora, ndo somente palavras, nesse momento a
avaliacdo comecou a explicitar critérios especificos para subsidiar as producdes de frases e
textos. O que retoma o ponto de que a avaliacdo, em quase sua totalidade, tem se direcionado a
aferir a chegada na fase alfabética, o que se leva a reforcar que os critérios avaliativos para a
escrita infantil ndo servem, apenas, para apontar a chegada no periodo em que a crianga se torna
alfabética, eles servem para detectar a hipotese em que a mesma esté situada e como se mostra
esse desempenho dentro dos parametros elencados.

A delimitacdo dos critérios utilizados e os elencados por intermédio dos quadros so
foram possiveis em razéo da realizacdo da meta-avaliagéo, visto que a clarificacdo dos critérios
utilizados néo foi delimitada nas avaliagdes que as docentes realizaram. Assim, conseguiu-se
cumprir o primeiro objetivo especifico, que foi mapear os critérios de avaliagdo da escrita

utilizados pelas professoras dos anos iniciais do ensino fundamental. Estes, dividiram-se
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conforme os objetivos de aprendizagem e as caracteristicas comuns de cada hipétese, e
mostraram-se em uma crescente evolutiva, que caminha das postula¢fes pré-silabicas as
alfabéticas.

O que se permitiu alcancar o segundo objetivo especifico, de estabelecer uma associagdo
entre as habilidades descritas na BNCC com os critérios de avaliacdo da escrita. Conforme cada
critério delimitado para cada hipétese, levantou-se, em quadros, as habilidades que pudessem
estar de igual modo correlacionadas a elaboracao de critérios deste estudo. Oportunizando, com
isso, a conclusao de que as habilidades se mostram como uma base significativa na elaboracéo
de critérios para avaliar a escrita. Uma vez que se tenham claros os objetivos, as habilidades
permitem que os docentes tenham, de modo claro, as pretensdes e, assim, possam elencar pontos
que sirvam de referéncia na conducao do processo de avaliagéo.

Com isso, chegou-se ao terceiro objetivo especifico, que se propds a investigar a
congruéncia entre os critérios de avaliacdo utilizados e as hipoteses infantis a respeito do
funcionamento do SEA. Assim, apontou-se que, como parametro, 0s critérios permitem a
afericdo da hipdtese, e ndo apenas isso, eles permitem, conforme as circunscri¢fes, averiguar
como tem sido o desenvolvimento da mesma, permitindo, com isso, elencar uma escala, dentro
daquela determinada hipotese, de compreensdo da escrita que a crianga possui. Conclui-se,
dessa forma, que os critérios utilizados na avaliacdo da escrita ndo sdo um acréscimo, sao parte
indispensavel para o processo, sua delimitacdo ndo é optativa, € imprescindivel, pois garantira
a fidedignidade das aprendizagens apreciadas e ainda garantem a coeréncia e C0esdo no
processo, ndo as deixando serem guiadas pela subjetividade momentanea.

A partir dessas apreciacdes e conclusdes, elaborou-se o PE, que sob o formato de
caderno digital, disponibilizado em PDF, auxiliara o professor na elaboracdo, delimitacdo,
explicitacdo e clarificacdo dos critérios que 0 mesmo utilizara para conduzir a avaliacdo da
escrita na perspectiva evolutiva e sequencial, pela qual a mesma perpassa. Esse caderno nao
visa apenas fornecer critérios estaticos em si, mas, sobretudo, tornar claros os caminhos de
elaboracdo e explicitacdo dos mesmos, de modo que os docentes possam refletir sobre cada
hipotese, avaliando-as conforme sua caracterizagdo e nuances. Cumprindo, desse modo, o0
objetivo geral de analisar o processo de avaliagcdo docente do ciclo evolutivo da escrita e de
elaborar, concretamente, um material didatico em formato digital que é capaz de sugerir
critérios avaliativos e, para além disso, apresentar os caminhos de sua elaboracéo.

Concluir os apontamentos e evidenciar os objetivos concretizados ndo encerram esta
pesquisa, como toda discussdo do ambito cientifico, as novas evidéncias se desdobram em

novas problematicas, que encaminharéo, mais tarde, outros estudos. Desse modo, reafirma-se
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a necessidade de ampliagdo das pesquisas que discutem critérios avaliativos, e ainda,
acrescenta-se a necessidade desta sobre os demais processos que o ciclo dos anos iniciais do
ensino fundamental perpassa. Urge, portanto, dar continuidade tedrica e reflexiva a tematica,
ndo limitando a discussdo a ensinar o professor a avaliar, mas a refletir sobre esse recurso
fundamental, que ¢é avaliacdo da aprendizagem na construcdo das aprendizagens significativas

e efetivas em ambito escolar.
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APENDICE 1 - INSTRUMENTO ENTREGUE A DOCENCIA PARA A REALIZA(;AO
DA AVALIACAO
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
(Conselho Nacional de Saude, Resolucéo 466/12 e Resolucdo 510/2016)

Prezada professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental I,

Convido vocé a participar do estudo intitulado: Analise do desenvolvimento sequencial
da producéo escrita infantil: construcdo de um caderno digital de critérios para avaliacdo da
competéncia nas criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, proposta por Biatriz de
Souza Monteiro (pesquisadora responsavel), RG: 2007882292-5, sob a orienta¢do do professor
Dr. Emanoel Rodrigues de Almeida, contando ainda com a coorientacdo da professora Dra.
Joyce Carneiro de Oliveira. A pesquisa em desenvolvimento pertence ao Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino e Formagdo Docente ofertado em associacdo pelo Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE- campus Maranguape) e a Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab). Este estudo tem como objeto em analise a
avaliacdo da escrita. Tendo como foco principal a sequéncia evolutiva da escrita infantil nas
turmas pertencentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto contamos com seu
aceite e participacao em contribuir. Informamos ainda, que sua identidade sera preservada, e 0s
dados aqui coletados serviram exclusivamente para compor nosso capitulo de analises e

discuss@es, ndo gerando qualquer prejuizo ou constrangimentos a sua pessoa.

Desde ja somos gratos pela disponibilidade e participacéo.



APENDICE 2 - QUESTIONARIO

PERFIL DOS RESPONDENTES
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1. Género: Idade:
a. ( )Feminino a. ( )Entre18e 25 anos
b. ( ) Masculino b. ( )Entre 26 e 35 anos
c. () Outro: c. ( )Entre 36 e 45 anos
d. () Entre 46 e 55 anos
e. () Maisde 56 anos
3. Qual a sua formagéo profissional? Tempo de atuacéo docente:
Especifique.
(graduagdes e pos-graduagoes: licenciatura, a. ( )Entre5e10anos
especializacéo, mestrado, doutorado). b. ( )Entre1le 15 anos
¢c. ( )Entre 16 e 20 anos
d. ( )Entre 20 e 25 anos
e. () Maisde 26 anos
5. Turma de atuagdo atualmente: Tempo de atuacdo como alfabetizador (a):
a. ( )1°ano a. ( )Entre5e 10anos
b. ( )2%ano b. ( )Entre 11 e 15 anos
c. ( )3%ano c. () Entre 16 e 20 anos
d. ( )4°ano d. () Entre 20 e 25 anos
e. ( )5%ano e. () Maisde 26 anos
7. Atuante em uma instituic&o: Sua turma de atuacdo é submetida as
avaliacOes externas ou em larga escala?
a. ( )Pdblica
b. ( )Privada a. ( )Sim
c. ( ) Filantropica b. ( )Néo
d. ( ) Pdblicae Privada
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PERFIL DE ESCRITA INFANTIL - Avaliacdo da escrita

A presente seccdo requer de vocé respondente a avaliagdo de um PERFIL DE ESCRITA
INFANTIL. Assim, a cada perfil:

Identifique as hipoteses da escrita no perfil;

Atribua conceitos ou notas as producdes espontaneas;

Transforme a atribuicdo quantitativa em qualitativa em um parecer;

L SN < L

No parecer descreva os critérios e indicadores utilizados para chegar ao

ajuizamento.

A ESCRITA ESPONTANEA: A atividade que vocé ira avaliar é composta por trés questdes
que foram respondidas por meio da escrita espontanea de criancas em diferentes faixas etarias.

CRIANGCA 01 — As 6 palavras (ndo ditadas) / 2 Frases: (frase ditada): O cachorro é amigo da
galinha. ) / (frase escrita de forma espontanea): O coelho gosta de cenoura. / Producao textual
feita espontaneamente.

2. OBSERVE A AMIZADE ENTRE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA
DUAS FRASES SOBRE ESSE SENTIMENTO:

aunnLA®m

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO E FORMACAO ln_x ln: l(';M &
OFERTADO EM ASSOCIACAO PELO INSTITUTO FEDERAL DE CIENCIA &
TECNOLOGIA DO CEARA (IFCE) K PELA UNIVERSIDADE DA
INTEGRACAO E LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA (UNILAB)

INSTRUMENTAL DE PESQUISA

SECCAO A - PERFIL DOS ALUNOS
OBJETIVO: Identificar o perfil dos respondentes.
1. GENERO: Magculima
2 ave:_Uomas 3. A PARTIR DA IMAGEM ABAIXO DESENVOLVA UM BREVE TEXTO

3. TURMA: _mqggid_q_

SECCAO B- ATIVIDADE DERECIONADA
OBJETIVO: Coletar a escrita espontinea das criangas.
1. OBSERVE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA SEUS NOMES:

Escreva aqui sua avaliacdo da CRIANCA 01 -
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CRIANGCA 02 — As 6 palavras (ndo ditadas) / 2 Frases: (frase ditada): O cachorro é amigo da
galinha. ) / (frase escrita de forma esponténea): O coelho gosta de cenoura / Producéo textual
feita espontaneamente.

1
| S———1
|} 2. OBSERVE A AMIZADE ENTRE 08 ANIMAIS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE DUAS FRASES SOBRE ESSE SENTIMENTO:
OFERTADO EM ASSOCIACAO PELO INSTITUTO FEDERAL DE C 1ENCIAE
TECNOLOGIA DO CEARA (IFCE) E PELA UNIVERSIDADE DA

INTEGRACAO E LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA (UNILAB) & M :f &L
3 ' cl IW\AAAI
INSTRUMENTAL DE PESQUISA ‘

SECCAO A - PERFIL DOS ALUNOS
OBJETIVO: Identificar o perfil dos respondentes.

1. aénero Mascohmo e JQ‘I ) I“N\Mh_\

ABAIXO E ESCREVA

'
2 wave__1anos .

APAR SENV/(
g TIR DA IMAGEM ABAIXO DESENVOLVA UM BREVE TEXTO,

SECCAO B~ ATIVIDADE DERECIONADA
OBJETIVO: Coletar a escrita espontinea das criangas.
1. OBSERVE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA SEUS NOMES:

& v Edve

/R Tl Tofgehe

%}h/\./_\ :‘f § 1 il"r‘— f"c(

Escreva aqui sua avaliacdo da CRIANCA 02 -
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Escreva aqui sua avaliagcdo da CRIANCA 03 -

CRIANCA 03 — As 6 palavras (ndo ditadas) / 2 Frases: (frase ditada): O cachorro é amigo da
galinha. ) / (frase escrita de forma espontanea): O coelho amigo da cenoura / Producéo textual
feita espontaneamente.

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSING K FORMACAO DOCENTE.
OFERTADO EM ASSOCIACAO PELOINSTIT 4

\/ 1 2. OBSERVE A /wu/ m ENTRE O Ale\l ABAIXO E ESCREVA
| | [o— LRI N DUAS FRASKS SH SENTIMENTC

TECNOLOGIA DO CEARA (IFCE) K PELA UNIVERSI

SIDAD!
INTEGRACAO K LUSOFONIA AFRO-DRASILETRA (UNIE An)
INSTRUMENTAL DE PESOUISA &

SECCAO A - PERFIL DOS ALUNOS AJC ™ \R N MTEC Y
OBJETIVO. Identificar o perfil dos respondentes
1. GENERO: Feynimimo 3. A PARTIR DA IMAGEM ABAIXO DESENVOLVA UM BREVE TEXTO.

2. mape:_ 0¥ anos .

3 TURMA._ ST cnQ

SECCAO B- ATIVIDADE DERECIONADA
OBJETIVO: Coletar a escrita espontéinea das criangas.

1. OBSERVE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA SEUS NOMES:

NNESCIPIMCQEEARUE MNCY P
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CRIANGCA 04 - As 6 palavras (ndo ditadas) / 2 Frases: (frase ditada): O cachorro é amigo da
galinha. ) / (frase escrita de forma espontanea): O coelho come cenoura / Produgéo textual
feita espontaneamente.

28 2. OBSERVE A AMIZADE ENTRE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA
R mu....... wf HNILAR DUAS FRASES SOBRE ESSE SENTIMENTO:
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO E FORMAC: o
M ENS g CAO DOCENTE
OFERTADO EM ASSOCIACAO PELO INSTITUTO FEDERAL DE (1N ( > - =
2 L DE CIENCIA E - C %

TECNOLOGIA DO CEARA (IFCE) E PELA UNIVERSIDADE DA \ VO RA C7 £ R E< & E
INTEGRACAO E LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA (UNILAB)

INSTRUMENTAL DE PESQUISA
SECCAO A - PERFIL DOS ALUNOS .

~ A & ° 1
OBJETIVO: Identificar o pecfil dos respondentes. = BAERES | Elx
1. GENERO: Fernimima_.
- 3. APARTIR DA IMAGEM ABAIXO DESENVOLVA ‘UM BREVE TEXTO.
2. IDADE: g QMO ) A

s trma_ 42 anQ |

SECCAO B- ATIVIDADE DERECIONADA
OBJETIVO: Coletar a escrita espontéinea das criangas.
1. OBSERVE 0§ ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA SEUS NOMES:

w ARNEL -

Escreva aqui sua avaliacdo da CRIANCA 04 —
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CRIANGCA 05 - As 6 palavras (ndo ditadas) / 2 Frases: (frase ditada): O cachorro é amigo da

galinha. / (frase escrita de forma espontanea): O coelho gosta de cenoura. / Producgéo textual
feita espontaneamente.

2. OBSERVE A AMIZADE ENTRE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA

DUAS FRASES SOBRE ESSE SENTIMENTO:

==

... o HNILAR

Gloha VS !N oty
i MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE
FERTADO EM ASSOCIAGAO PELO INSTITUTO FEDERAL DF, CIENCIAE
TECNOLOGIA DO CEARA (IFCE) E PELA UNIVERSIDADE DA
INTEGRACAO E LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA (UNILAB)
5 CTrD20 M N
INSTRUMENTAL DE PESQUISA
SECCAO A - PERFIL A
DOS ALUNOS 3. APARTIR DA IMAGEM ABAIXO DESENVOLVA UM BREVE TEXTO.
OBJETIVO: Identificar o perfil dos respondentes.
1. cénero: Fermmimg .

2. IDADE: gg aMQs .

3. TURMA._ 12 conO
SECCAO B-ATIVIDADE DERECIONADA

OBJETIVO: Coletar a escrita esponténea das criangas.

1. OBSERVE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA SEUS NOMES:

N,

/ 2
{9
)

r0A& KD r\ﬂrbzloo%&r o AL

AN I : =)
/Yl GLn Qs

%ﬂ‘g op it ol

Escreva aqui sua avaliagcdo da CRIANCA 05 -
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CRIANCA 06 - As 6 palavras (ndo ditadas) / 2 Frases: (frase ditada): O cachorro € amigo da

galinha. / (frase escrita de forma espontanea): O coelho e a cenoura / O coelho gosta de
cenoura / Producdo textual feita espontaneamente.

Escreva aqui sua avaliacdo da CRIANCA 08 -

' 2. OBSERVE A AMIZADE ENTRE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA
DUAS FRASES SOBRE ESSE SENTIMENTO:
2=
BE e w2UNILAR CUAE] A
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO FORMACAO DOCENTE N
OFERTADO EM ASSOCIACAO PELO INSTITUTO FEDERAL DE CIENCIA E
TECNOLOGIA DO CEARA (IFCE) E PELA UNIVERSIDADE DA
INTEGRACAO E LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA (UNILAB) =
INSTRUMENTAL DE PESQUISA

SECCAO A - PERFIL DOS ALUNOS
OBJETIVO: Identificar o perfil dos respondentes.

1. GENERO:; Egmjmyr\g ;
2. IDADE: & QAN0S .
3. TURMA:_Q% QMO .

SECCAO B- ATIVIDADE DERECIONADA

<

OBJETIVO: Coletar a escrita espontéinea das criangas.

1. OBSERVE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA SEUS NOMES:

AT Y
LD A =
@?9’2\? {
'\EV\ r
5 T
N CIREN A
/ J&ﬁu = b
Vals /
% : SHOFNG
NG RPWSIA
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CRIANGCA 07 - As 6 palavras (ndo ditadas) / 2 Frases: (frase ditada): O cachorro é amigo da
galinha. / (frase escrita de forma espontanea): A cenoura do coelho. / Producéo textual feita
espontaneamente.

-

2. OBSERVE A AMIZADE ENTRE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA

e DUAS FRASES SOBRE ESSE SENTIMENTO:

...l NI AS

MESTRADO PROFISSIONAL EM

ENSINO E FORMACAO DOCENTE ~
OFERTADO EM ASSOCIACAO PELO INSTITUTO e Y \ Gil N1 AA ) AA
B ELO INS FEDERAL DE CIENCIA E AU REC \/ AY UL AL O
TECNOLOGIA DO CEARA (IFCE) E PELA UNIVERSIDADE DA 'V“A| R An / [ARE
0

INTEGRACAO E LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA (UNILAB)

INSTRUMENTAL DE PESQUISA
SECCAO A - PERFIL DOS ALUNOS
OBJETIVO: Identificar o perfil dos respondentes.
1. GENERO:Mosculing .
2. IDADE:_G anos .
3. TURMA: A g .

ARPOUNNM papPNATC

3. APARTR DA IMAGEM ABAIXO DESENVOLVA UM BREVE TEXTO.

SECCAO B- ATIVIDADE DERECIONADA
OBJETIVO: Coletar a escrita esponténea das criangas.
1. OBSERVE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA SEUS NOMES:

S tuss

\{kﬁ( E ~e \\.r\ri%\‘ ) (VU R
=) (A eCE VU K

Escreva aqui sua avaliacdo da CRIANCA 07 -
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CRIANGCA 08 - As 6 palavras (ndo ditadas) / 2 Frases: (frase ditada): O cachorro é amigo da

galinha. / (frase escrita de forma espontanea): O coelho € amigo da cenoura. / Producéo
textual feita espontaneamente.

e 2. OBSERVE A AMIZADE ENTRE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA
e —ZUNILAS DUAS FRASES SOBRE ESSE SENTIMENTO:
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE
OFERTADO EM ASSOCIACAO PELO INSTITUTO FEDERAL DE CIENCIA E ~A
TECNOLOGIA DO CEARA (IFCE) E PELA UNIVERSIDADE DA
INTEGRACAO E LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA (UNILAB)

INSTRUMENTAL DE PESQUISA

I
SECCAQ A - PERFIL DOS ALUNOS

L COEL Y A N

OBJETIVO: Identificar o perfil dos respondentes. 3.
) A PARTIR DA IMAGEM ABAIXO DESENVOLVA UM BREVE TEXTO.
1. GENERO: M_Qﬁﬂ]h no .
2 mae:_'tamas

3. TURMA._Q° QN0 .

SECCAO B— ATIVIDADE DERECIONADA
OBJETIVO: Coletar a escrita espontnea das criangas.

1. OBSERVE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA SEUS NOMES:

O P ‘( ‘ ¢ -
. WS . NN MO A
@2 RAT Wy EEPT = L LN KO 5

Escreva aqui sua avaliagdo da CRIANCA 08 —
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CRIANCA 09 - As 6 palavras (ndo ditadas) / 2 Frases: (frase ditada): O cachorro é amigo da
galinha. / (frase escrita de forma espontanea): O coelho € peludo. / Producéo textual feita
espontaneamente.

Sam
BEe__.  _guNILas 2. OBSERVE A AMIZADE ENTRE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA
DUAS FRASES SOBRE ESSE SENTIMENTO:
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE
OFERTADO EM ASSOCIACAO PELO INSTITUTO FEDERAL DE CIENCIA E
TECNOLOGIA DO CEARA (IFCE) E PELA UNIVERSIDADE DA (“) ,0 / 0 N
INTEGRACAO E LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA (UNILAB) [ cofAon® g oo, Lo / Lot (P on
INSTRUMENTAL DE PESQUISA
SECGCAO A - PERFIL DOS ALUNOS ﬁ%
OBJETIVO: Identificar o perfil dos s () Q ’ (L
L GENEROM L cally ol Lo
2. IDADE: Z anas E 3. AP,
= - APARTR DA IMAGEM
5 . Bl ‘ ABAIXO DESENVOLVA UM BREVE TEXTO.

SECCAO B~ ATIVIDADE DERECIONADA
OBJETIVO: Coletar a escrita espontdnea das criangas.

1. OBSERVE OS ANIMAIS ABAIXO E ESCREVA SEUS NOMES:

L1770

i |
alrnana X

Escreva aqui sua avaliacdo da CRIANCA 09 -
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CRIANGCA 10 - As 6 palavras (ndo ditadas) / 2 Frases: (frase ditada): O cachorro é amigo da
galinha. / (frase escrita de forma esponténea): O coelho perdeu cenoura. / Producéo textual

feita espontaneamente.

[ ST T

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO FORMACAO DOCENTE
OFERTADO EM ASSOCIACAO PELO INSTITUTO FEDERAL DE CIENCIA E
TECNOLOGIA DO CEARA (IFCE) E PELA UNIVERSIDADE DA
INTEGRACAO E LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA (UNILAB)

INSTRUMENTAL DE I‘ltwl’l“ ad
SmCAO A PEAL. o avurvon v B N

OBJETIVO: Identifiony o perfll dos
1. GENERO: |-
2. IDADE:

s 10 anos .
P _Stong

OBJETIVO: Coletar a escrita mh b.
L OBSERVEosAmMAmABAn(osBscmAmm:

PARY

\\g s (\-a-'

\Lk R =7
dody by

Escreva aqui sua avaliacdo da CRIANCA 10 -

Obrigada pelas contribuicGes e por toda disponibilidade! Esta pesquisa se compromete a
emitir uma devolutiva e compartilhar os seus resultados com as participantes.



