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RESUMO

Este estudo insere-se na linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), do PROFEPT/IFCE, e tem como objetivo fulcral compreender os
distanciamentos entre os principios da pedagogia socialista soviética em Pistrak e a proposta
curricular do ensino médio integrado, com suporte na literatura basilar em que esse autor esta
inserido e no estudo documental de um dos cursos técnicos integrados do IFCE. PropGe-se,
pari passu, um produto educacional — video educativo - sobre a tematica desenvolvida como
instrumento de informac&o. Traz como problema de pesquisa a seguinte indagacdo: - Quais 0s
distanciamentos entre a proposta curricular do ensino médio integrado do IFCE eos principios
da escola do trabalho em Pistrak? Ademais, analisam-se os pressupostos da escola do trabalho,
tendo Mosey M. Pistrak como referéncia principal, uma vez que ele preconizava a emancipacao
humana com inovagdes na organizacdo escolar, estabelecendo novas categorias que se
articulam e déo identidade a uma nova escola insertada em grande transformagdo social, no
ambito da qual a educacdo, o trabalho, a cultura, a tecnologia e a politica fazem parte da
formacdo integral do ser humano. Recorreu-se, outrossim, a autores como Moura, Ramos e
Frigotto, para consubstanciar o enfoque dado a EPT no Brasil. A metodologia é de carater
exploratério e qualitativo, com arrimo no Materialismo Histdrico- Dialético, como enfoque
fundamental, para a analise critica da realidade concreta e historicamente constituida sobre o
contexto pesquisado. A realidade pandémica transportou nova realidade que afetou o fluxo de
trabalho. Tal desafio impeliu e limitou a se procurar respostas nos referenciais documentais,
no caso, legislacdes e normativas que regulamentamo ensino médio integrado no IFCE. Como
resultado do referido estudo, considera-se que a proposta do ensino médio integrado oferecido
pelo IFCE distancia-se da propositura de escola politécnica que preconiza uma formacéo
humana integral em suas varias dimensdes com indissociabilidade da formacdo basica em
relacdo a de carater técnico. Ha aproximacdo com a ideia de escola liberal, que se caracteriza
por ser acritica, ndo questionando a logica do sistema capital, alinhada aos interesses do
mercado e amparada pelos preceitos da pedagogia das competéncias. Como produto
educacional vinculado a pesquisa, como se adiantou ha pouco, desenvolveu-se um video
educativo, resultado de elaboracdo coletiva, de amplo debate e processo investigativo que
exprime as propostas de ensino médio integrado e aescola do trabalho preconizada por M.
M.Pistrak.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Formagdo Humana Integral. Escola do trabalho.



ABSTRACT

The study presented here is part of the research line Educational Practices in Professional and
Technological Education (EPT) of PROFEPT/IFCE and aims to understand the approximations and/or
distances between the principles of Soviet socialist pedagogy in Pistrak and the curricular proposal of
integrated secondary education, based on the basic literature in which this author is inserted and on
the documental study of the IFCE integrated technical course in Chemistry. Pari passu, an educational
product is proposed — an educational video, on the theme developed as an information tool. It brings
as a research problem the following question: - What are the approximations and/or distances between
the curricular proposal for high school integrated in the IFCE Chemistry course and the principles of
the school of work in Pistrak? Furthermore, it analyzes the assumptions of the school of work having
as its main reference Marxist educators, in particular, Pistrak who advocated human emancipation
with innovations in school organization, establishing new categories that articulate and give identity to
a new school that is inserted in a great process of social transformation, where education, work, culture,
technology and politics are part of the integral formation of the human being. We also resorted to
authors such as Moura, Ramos and Frigotto, to substantiate the focus given to EPT in Brazil. The
methodology is exploratory, qualitative, based on Historical-Dialectical Materialism, as a fundamental
focus, for the critical analysis of the concrete and historically constituted reality on the researched
context. The results demonstrate that the 64 Didactic Unit Programs of the analyzed course, despite
containing issues aimed at the formation of a critical subject and with conscious decision-making about
their reality, as recommended by Pistrak at the school of work, present, in a small way, a concern
methodological in terms of teaching practice directed to the use of research concepts as a pedagogical
principle, work as an educational principle, contextualization, interdisciplinarity, flexibility and reality
as a whole; and despite the educational characteristic present in those documents, especially in the
integrated high school chemistry course, in the sense that the relationship between work and education
emphasizes the perspective of human formation of students, they still distance themselves from an
effective integral formation of the subject as it is. advocated theback-quoted author. In the counterflow
of this reality, we elaborated and developed an educational product — educational video as a product of
collective construction, of open debate, of intenseinvestigative process, of critical reflections, connected
with the conceptions around an education that interests the community. Thus, the considerations clarify
that, besides others, theoretical-practical studies arranged in technological educational resources are
indispensable, aiming at educationalpractices that enable advances towards an education that fully

develops the human being.

Keywords: Integrated High School. Integral Human Formation. Work school.
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1 INTRODUCAO

A educacdo representa um fendmeno social, relacionada ao contexto politico,
econbmico, cientifico e cultural de uma determinada sociedade, influenciando suas
transformagdes e situando historicamente uma realidade. Na sociedade de classes a educagéo
é, hegemonicamente, a producdo e a reproducdo das condicdes materiais e ideoldgicas do
capital e vincula-se diretamente essa pratica social ao projeto societario de desenvolvimento
de uma nagéo.

Assim, o conceito de educacdo emancipadora, que se contrapde a educagdo burguesa,
reinvidica uma formacdo para a plenitude da vida, subjetiva e social comprometida com o0s
direitos humanos, com a pluralidade e com valores democraticos de cidadania, constituindo,
junto com as politicas publicas, peca fundamental para a diminuigéo das desigualdades sociais,
econémicas e regionais, indispensaveis para um verdadeiro estado de direito democrético e
social.

Nesse contexto, de 2003 a 2010, ampliou-se no Brasil a rede federal de ensino bésico
brasileira, liderada pelos institutos federais de educacdo com perspectiva de fortalecimento
da oferta de educacdo profissional e tecnolégica (EPT). Os institutos federais vinculam-se a
uma proposta politico-pedagogica de ensino publico, gratuito, democratico e de exceléncia,
com valores e principios que convergem para uma ideia de educag@o em sintonia com os valores
universais do ser humano.

Os institutos federais de educacéo, ciéncia e tecnologia abrangem cursos de qualificacao
profissional, habilitacdo técnica, graduacao tecnoldgica e de pos-graduacéo, alémde preverem
a integracdo com os distintos niveis e modalidades da educacao e as dimensdes do trabalho e
da ciéncia, voltados principalmente para a pesquisa aplicada de inovacdotecnoldgica, tendo
como missdo o compromisso de intervencdo em suas respectivas regides, identificando
problemas e criando solucdes técnicas e tecnoldgicas para o desenvolvimento sustentavel com
incluséo social (BRASIL, 2021).

Nesse prisma, temos o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE), criado nos termos da Lei. n© 11.892, de 29 de dezembro de 2008, e que representa uma
autarquia com autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e
disciplinar, com proposta politico-pedagogica de uma formacdo contextualizada, que articula
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana, que entende a educagédo

como compromisso de transformacéo social e formacao cidada.
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A instituicdo é especializada na oferta de educacgdo profissional e tecnologica em
variados niveis e modalidades de ensino, além de ensino técnico em geral, graduagdes
tecnoldgicas, licenciatura e bacharelado, bem como programas de p6s-graduacdo lato estricto
sensu. A educacdo basica é ofertada principalmente em cursos de ensino médio integrado a
educacéo profissional técnica.

O ensino tecnico integrado evidencia uma ideia de formacdo humana, tendo como base
o trabalho como principio educativo com a integracéo de todas as dimens@es da vida, visando
a formacdo omnilateral dos sujeitos. A proposta é integrar as disciplinas técnicas as grandes
areas do conhecimento do ensino médio com o compromisso de superacdo da
compartimentacdo do conhecimento e do curriculo como instrumento do capital.

A concepcdo do ensino técnico integrado vai ao encontro das ideias de Marx e Engels,
ou seja, uma doutrina social que preconiza uma sociedade justa e igualitaria, na perspectiva da
formacdo omnilateral, integral ou politécnica, onde o ensino deveria se unir ao trabalho
produtivo. O Marxismo torna-se eixo do pensamento de muitos tedricos intelectuais organicos
da pedagogia socialista russa, tais como: Mosey Mikhaylovich Pistrak (1888-1937); Viktor
Nikholaevich Shulgin (1894-1965); Nadezhda Konstantinovna Krupskaya (1869-1939). Estes,
dentre outros, produziram e organizaram um novo sistema educacional na Russia pos —
revolucionaria de 1917 a 1931.

Fizemos a opcdo, no entanto, pela leitura de Pistrak no que toca a educacéo profissional,
porque esse tedrico lancou as bases de uma educacdo revolucionaria, descartandoos principios
feudalistas, com foco na funcéo social da escola e nos fundamentos: trabalho, auto-organizacao,
coletividade e atualidade, imprescindiveis no estabelecimento da nova escola socialista. O
trabalho, categoria fundante do ser social (LUKACS, 2018), atuou como principio educativo
na formacdo dos jovens para o enfrentamento das “armadilhas” e “encantos” utilizados pelo
capital, na tentativa de permanecer como sistema dominante.

Por sua vez, o trabalho na escola, como fundamento da educacéo, precisa estar associado
ao “trabalho social, a produg@o real, a uma atividade concreta social til, sem o que perderia
seu valor essencial, seu aspecto social.” (PISTRAK, 2003, p.38). Organizara-se, assim, na
Russia revolucionaria, um novo sistema educacional preocupado com o futuro da nova
juventude de instrucdo politécnica e profissional que, por intermédio do NARKOMPROS —
Comissariado Nacional para a Educagdo — era responsavel pela administracdo da educacgdo
publica e organizacao do ensino.

A proposta marxiana de educacdo, outrossim, estivera no projeto educacional soviético

da escola do trabalho, onde se articulam as categorias atualidade, auto-organizagéo
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coletividade e trabalho, que marcam a sociedade transformada e dao identidade a educagéo e
a nova escola.

Ante tal premissa epistemoldgica, e para delinearmos essa tematica, o projeto deredacao
deste segmento caminha na discussdo da justificativa, dos objetivos, da metodologiae da
estrutura organizacional de formatagdo académica da pesquisa.

Ademais, justificamos este experimento com suporte nas abordagens pessoal, académica
e social. Do ponto de vista pessoal, nossa aproximacdo com o pensamento revolucionario de
Marx e com o fendbmeno do socialismo ocorreu nos anos de 1990, quando desenvolvemos um
trabalho docente na Prefeitura Municipal de Fortaleza/CE, em um colégioonde os estudantes
eram provenientes de uma comunidade de baixa renda com os mais variados problemas,
relacionados a saude, alimentacéo, espaco fisico, oferta de dgua, saneamento basico, coleta de
lixo, eletricidade e tratamento de esgoto, eram latentes.

Naquele contexto, o trabalho docente era muito dificil, porém, nos trouxe maturidade
e autocritica com as experiéncias pedagogicas vividas e, com a constante procura por solucdes
praticas, ampliamos nossa visdo de questdes e problematicas, com leituras que nos
conscientizaram da centralidade do mundo do trabalho no cotidiano e sua estreita relagdo com
o capital na sociedade. As leituras nos cientificaram a respeito da realidade social e nos
impeliram a uma atitude humana a cata de uma real veracidade dos fatos. Observamos
atentamente a disputa hegemaonica entre capital e trabalho, que produz um intenso antagonismo,
estabelecendo uma relacéo de exploracdo, massacrante e cruel, sob a qual o capital domina o
trabalho e submete o trabalhador a grandes perdas, exacerbando a divisdo social em classes.

Assim expresso, faz sentido pensar numa proposta de educacdo que viabilize uma
formacdo humana integral, de sélida preparacdo técnico-cientifica, direcionada para 0s
interesses da classe trabalhadora, que se encontra inserida num ambito de luta de classes,
precarizacdo do trabalho, reducéo de investimentos publicos e desregulamentacédo dos direitos
sociais.

Esta realidade, de muitas disputas e contradi¢des, representa um desafio para toda a
sociedade, em especial para a classe trabalhadora. Logo, o trabalho que propomos podera
apresentar-se como suporte de informacdes cientificas acerca da tematica, servindo de fonte
de pesquisa para a comunidade académica, além de fomentar o debate sobre a educacdo na
perspectiva omnilateral.

H4, portanto, grandes necessidades de mudancas para melhorar a qualidade de vida do

trabalhador, garantir seu bem-estar social e sua formacao integral, moral, ética, intelectual,
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artistica, afetiva, emocional, laboral etc. Para isso, a sociedade atual, altamente conectada,
precisa concentrar esforgos na oferta de uma educagéo de qualidade de contetdo significativo
e contextualizado, que fuja dos métodos tradicionais e que colabore com a formulacdo da
consciéncia critica de seus alunos, aproximando a escolae o mundo do trabalho, promovendo
o desenvolvimento profissional e humanistico dos estudantes.

Necessita, portanto, reorganizar o curriculo, rever as metodologias e préaticas, integrar
tempos e espagos com visdo transdisciplinar, na tentativa de superagdo do atual modelo de
producéo centrado na mais-valia, tendida para o mercado produtivo. A sociabilidade capitalista
é recorrentemente questionada, principalmente por ser excludente, desigual e injusta. O
capitalismo tem na educac¢do uma arma ideoldgica de reproducéo de seus valores.

Nesse turno, Marx nos presenteia com as contribuicdes tedrico-metodoldgicas para se
pensar e repensar a histéria da educacdo e o0 ensino-aprendizagem. Assim, nos textos
Manuscritos Econémico-Filosoficos de 1844 e Critica da Educacdo e do Ensino, pontua
algumas questdes acerca das ideias econdmicas e seus desdobramentos no campo educacional.
Baseado em um entendimento materialista do desenvolvimento da sociedade, fazuma anélise
socioecondmica sobre as relacbes de classe e conflito social, partindo das atividades
econémicas necessarias para satisfazer as necessidades materiais da sociedade humana.
Entende o trabalho como atividade fundante do ser social e as relagdes de produgdo como
processo de formacdo da humanidade, além de identificar a alienagéo do trabalho comogeradora
de outras modalidades de alienacdo. Esta é entendida como a relacdo contraditoriado
trabalhador com o produto de seu trabalho e a relacdo do trabalhador ao ato de produgdo, um
processo de objetivacdo, tornando o homem estranho a si mesmo, aos outros homens e ao
ambiente em que vive (MARX, 2015).

A raiz da alienacdo humana da-se no interior do préprio trabalho, submetido a
exploracdo do homem pelo homem, que transforma pessoas e relacGes interpessoais em coisas
e em relacdes entre coisas. Karl Marx expde em sua obra, O capital, o carater alienante de um
mundo em gue as pessoas sdo dominadas pelas coisas que elas préoprias criam. O trabalhador,
ao fabricar uma mercadoria, ele se torna uma, reduzindo-o em instrumento de riqueza de outros
homens.

Segundo Marx (1996, p. 18), “desde que os homens trabalham uns para 0s outros,
independentemente da forma como o fazem, o seu trabalho adquire também uma forma social”,
e € na forma social de mercadoria, isto €, da atribuicdo de valor de troca, que provémo

fetichismo. Marx (1996) afirma que o comportamento alienado e a coisificagdo das relacGes
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de producdo constituem efeitos de uma forma histérica especifica de organizacdo social, a
saber, a baseada na producdo de mercadorias.

Branco (2008) acentua que, na sociedade capitalista, o fetichismo: da mercadoria e a
teoria da alienacdo estdo interligados. Ressalta-se que, enquanto a alienacdo € um processo que
decorre de varios modos de producdo, e distintas modalidades, o fetichismo da mercadoria é
uma particularidade econémica do modo de producéo capitalista.

Com esteio nessas reflexdes, observamos que o capitalismo, como sistema econdmico,
afeta diretamente o cenario social, com repercussao em praticamente todos os planos, tais como:
ideoldgico, ético-politico e educacional. Pensamos ser imprescindivel discutir sobre
capitalismo e suas implicacdes na educagédo, como esfera fundamental de transformacéoradical
da sociedade (capitalista) e de sua légica mercadoldgica que se perpetua em nossas relacdes
sociais, em especial, na educacao da classe trabalhadora.

A educacdo formal no Brasil propaga a logica do capital em todas as esferas sociais,
sendo a escola um dos espacos estratégicos dessa disseminacdo e um dos elementos de
sustentacdo da desigualdade social. O capitalismo torna-se, a extensao da histdria, hegemonico,
de abrangéncia sem precedentes, comprometendo o projeto politico-pedagdgico de educacgéo
emancipadora, que visa, em Ultima instancia, a desenvolver a autonomia e a consciéncia critica
dos sujeitos.

Haja vista este quadro complexo e excludente que permeia a educacdo brasileira
observamos atentamente os grandes desafios da classe docente, com vista a elaboracdo de
estratégias coerentes com a proposta da educacdo emancipadora e nos aproximamos, cada
vez mais, da situacdo das classes menos favorecidas, suas demandas e aflicdes para sobreviver.
Nesse processo, lento e progressivo, de conscientizacdo, precisamos ultrapassar “[...] a esfera
espontanea da apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade
se da como objeto cognoscivel.” (FREIRE, 1980, p. 26). Essa atitude nos fez chegar a uma
representacdo coerente da realidade que cerca nossos estudantes e nos conduziu a compreender
o vinculo entre o ensino escolar e as relacdes sociais mais amplas que séo estabelecidas nesse
processo, compelindo-nos a varios questionamentos sobre os direitoshumanos, em especial,
aqueles estabelecidos como fundamentais a dignidade humana, e nos impulsionaram a praticas

pedagdgicas que nos aproximaram, mais ainda, do corpo discente daescola.

1 O conceito de fetichismo foi cunhado por Karl Marx na obra-prima intitulado O Capital. Caracteriza-se pelo

fato de as mercadorias, dentro do sistema capitalista, ocultarem as relag@es sociais de exploragdo do trabalho,
criando um valor de troca marcado por “sutilezas e manhas teologicas” (MARX, 1996) que fazem com que a
mercadoria tenha “vida propria” e, consequentemente, um valor de troca que ndo se explica pelas relagdes de
trabalho.
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Assim, procuramos desenvolver este estudo em uma escola municipal de Fortaleza/
CE, com muito respeito aos educandos, aos seus saberes, sua autonomia e realidade dura em
que viviam, 0 que, certamente, nos trouxe muitas inquietudes e interrogacdes sobre a atuagédo
docente, o papel da escola como agente de transformacgédo e o amplo processo de objetivagédo
que enfrentam quando se tornam estranhos a si mesmos, as outras pessoas eao ambiente
em que vivem, ou seja, alienam-se. Tal processo de alienacéo tem origem, de acordo com Marx,
na divisdo do trabalho, que implica muitas contradicdes e num tipo de educacdo em que 0
conhecimento é estranho aos estudantes, que ndo o podem usar, é limitado, especializado, ndo
relacionado, abstrato, ou seja, descontextualizado.

A critica a educacdo burguesa, perpetrada pelo eminente Filosofo alemdo, parte da
alienacdo do processo de producdo e da fragmentacdo da atividade do homem e do
estranhamento do préprio homem que tem em sua atividade criativa um processo de
desumanizacdo. Para Kosik (1995, p. 78), 0 homem vive constantemente entre a autenticidade
e a ndo autenticidade, devendo haver cotidianamente um esforco intelectual para libertar-se
de uma existéncia que ndo lhe pertence, mas que lhe é imposta pelas relacbes de producéo.

Assim, por via da educacdo feita politica publica, que representa acdes realizadas pelo
Estado em favor da coletividade, é que a sociedade pode garantir a realizacdo plena do ser
humano, insertd-lo na contextura do Estado democratico e qualifica-lo para o mundo do
trabalho, viabilizando a passagem do entendimento de alienacéo para o entendimento de praxis,
atingindo maior grau de politizacdo, a fim de realizar a sua passagem, como classe, do senso
comum a uma concepgao de vida superior, balizando suas a¢cdes com amparo em fundamentos
“ético-politicos”, tendo, como centralidade, os interesses da coletividade

Como politica publica educacional, a concepcao de ensino médio integrado a educacao
profissional visa a contemplar uma formacdo diversificada e atualizada, capaz de preparar o
estudante para os desafios do mercado profissional. A integracdo se da em todos os sentidos
entre a formacdo profissional (ensino técnico) e a educacdo geral (ensino médio). Tal projeto
depara distintas concepcdes politico-ideoldgicas, mostrando uma realidade de muitas disputas
e contradicdes que comprometem a obrigacdo ética e politica do estabelecimento de uma
sociedade mais justa e fraterna. Essa modalidade de ensino visa a superar a dualidade histérica
que separa trabalho formal e trabalho intelectual e defende a socializacdo do conhecimento a
todos. Essa concepcdo aproxima-se da pedagogia socialista de educacéo, de acepgdo marxista,

que propde a unido trabalho e instrugéo, o trabalho como principio educativo.
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Segundo Lombardi (2010), Marx e Engels entendiam o trabalho atrelado as condi¢des
propostas para seu desenvolvimento no capitalismo, e ao pensarem na integragdo
educacdo/trabalho para além da exploragdo desse sistema, de formacdo integral para os filhos
da classe trabalhadora, caminharia para a transformagéo social destes.

Nessa perspectiva, ha intensas disputas entre o projeto burgués de sociedade e o projeto
historico de formacdo humana e de escola, defendido pela classe trabalhadora. Assim é que,
motivada pela nossa realidade, trabalhadora da area de educacdo, procuramos contribuir com
0 debate marxista sobre o trabalho como principio educativo e base para a organizagdo do
espaco pedagdgico no ambiente escolar. A sistematica divisao social do trabalho prejudica o
trabalho pedagdgico nas escolas, negando aos trabalhadores uma educacdo de qualidade. Para
Libaneo (2012), a escola publica brasileira convive com um perverso dualismo que destina aos
ricos uma escola do conhecimento, enquanto aos pobres é ofertada uma educacdo de baixa
qualidade, uma escola de acolhimento social.

Nessa contextura, o estudo do modo de producdo capitalista, suas origens, seu
desenvolvimento, transformacdes e mutacdes, refletem diretamente na educacdo e na lutaem
defesa da escola pablica, da educacdo das classes trabalhadoras, e da revolucdo societéaria.
Precisamos, assim, conhecer suas nuancas e transformacfes, para, no atual contexto de
globalizacdo, empreendermos a luta politica em favor da qualidade do ensino, gratuidade,
igualdade de condicgdes, pluralismo de ideias e concepgdes contra o projeto hegemdnico que
afirma seu interesse pontual na acumulacdo. Compreendemos, entdo, que o trabalho como
principio educativo torna-se central para a superacdo da atual proposta de sociabilidade
capitalista.

Sobre esse aspecto, Pistrak (2011, p. 73) nos alerta para o fato de que “[...] A escola
deve dar aos alunos uma formacao basica social e técnica suficiente para permitir uma boa
orientagdo pratica na vida”. Além do mais, deve desenvolver no educando a autonomia e eleva-
lo ao entendimento do carater cientifico do trabalho, remeté-lo a praxis.

A formacao bésica social e técnica é essencial para se compreender a realidade na qual
estamos inseridos, mas essa compreensao sO serd possivel mediante a unido da teoria com a
pratica. Esta representa acdes concretas e aquela articula os conhecimentos, sistematizando-0s
em graus e especificidades. O objetivo é a praxis: educativa, vale dizer, a unidade teoria-
pratica. Uma interseccdo complexa de pesquisa, técnica e arte, que visa a melhor integracéo

individual e social. Na obra Pedagogia do Oprimido, encontramos a afirmacao que Freire faz

2 Para Freire, praxis significa que, a0 mesmo tempo, o sujeito age/reflete e, ao refletir, age, ou, se desejarmos, 0
sujeito da teoria vai para a pratica e da sua préatica chega a nova teoria. Sendo assim, teoria e prética se fazem
juntas, perpetuam-se na praxis.
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sobre a condi¢do do ser humano, sendo este um ser da praxis. Esta € uma de suas condi¢des
ontoldgicas, “[...] os homens sdo seres do que fazer ¢ exatamente porque seu fazer € acao e
reflexdo. E praxis. E transformagdo do mundo” (FREIRE, 1987, p. 121). Por meio da dialética
entre préatica e teoria é que se constituem saberes para a transformacédo da sociedade.

A préxis pedagdgica representa um compromisso ético que impulsiona a formagéo de
sujeitos criticos capazes de entender a atividade reflexiva conectada a agdo social, tornando-se
inseparaveis na formacdo historica dos sujeitos. Assim, torna-se imprescindivel entender que
“[...] sem os dados empiricos a reflexdo pedagdgica torna-se vazia, sem referenciais teoricos,
sua atuagdo torna-se cega”. (MUHL, 2011, p. 12-13).

A educacdo, na dimensdo humana, apoia-se em principios democraticos e inclusivos,
comprometida com a formacéo solidaria e emancipadora do ser humano. Cabe a nés lutar por
outra forma de subjetividade coerente com as necessidades da classe trabalhadora na
perspectiva de uma emancipacéo cultural e intelectual. Acreditamos ser a educacao a alternativa
de transformacao da realidade e que — na qualidade de educadores e pesquisadores
— possamos, cada um do seu canto, levantar a bandeira da escola publica a favor dos direitos
constitucionais na perspectiva da formacdo omnilateral e integral dos sujeitos. Neste sentido,
acentua Pires (1997, p. 91), embasado na logica dialética de Marx, que “A humanidade,
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens, diz respeito ao conjunto de
instrumentos com os quais 0s homens se relacionam com a natureza e com 0s outros homens
para promover a sobrevivéncia”. Visto dessa maneira, a forma historica de produzir a
humanidade chama-se trabalho, assim esta diretamente ligado a educacéo.

Partimos da concepcdo marxiana de que o trabalho é a categoria ontologica fundamental
que eleva o homem da sua condi¢do de ser natural para ser social, caracterizando-se como
pressuposto relevante para o delineamento de um projeto de educacdoque contribua para uma
nova sociabilidade. H4 uma mediatizacéo da sociedade com a natureza, e a forca dessa interacao
é o trabalho, uma vez que tanto o sujeito — o trabalhador, como o objeto — a matéria-prima a ser
transformada — sdo fornecidos pela natureza ao trabalho. A natureza é dialética, e esta dialética
se da em virtude da interacdo do homem coma natureza. De efeito, acreditamos ndo ser possivel
pensar a possibilidade da emancipacdo humana sem conecta-la ao mundo do trabalho. Este €
responsavel por toda a producdo de riquezas que caracteriza toda a atividade humana sendo,
atualmente, tomado pela alienagéo.

Dessa maneira, para que o homem seja plenamente desenvolvido em suas
potencialidades fisicas e espirituais, ndo subjugado ao dominio do capital, deve-se, em uma

nova sociabilidade, afirmar o carater formativo do trabalho e da educacdo como acéo
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humanizadora, sendo o conhecimento classico acumulado historicamente pela humanidade
tomado como meio essencial e predominante da agéo educativa.

Do ponto de vista académico, recorremos como base as obras de pensadores datradi¢do
marxista, especialmente Pistrak (2000; 2003; 2011) e autores que sdo referéncia nacional e
internacional no debate e concebem o ensino médio integrado como um novo paradigma.
Nestas circunstancias, temos Ciavatta (2005), Moura (2015), Frigotto (1989, 1995, 2005, 2012),
Ramos (2017) entre outros.

Do ponto de vista social, é relevante investigar os processos de transformacdo da
sociedade, 0 que se revela importante para a formulagdo de conhecimentos, que identifiquem
por quais mudangas estamos passando, como pensamos, interagimos e produzimos, e as
consequéncias para 0 nosso futuro. Neste sentido, vém a tona as discussdes em torno da
organizacdo do trabalho pedagogico, do cenario social e tecnolégico, do aspecto relacional
professor-aluno, dos processos de ensino aprendizagem, das pedagogias vigentes, da
centralidade do trabalho em nossas vidas. Atrelado a esse movimento em interface com as
leituras de Krupskaia, Marx e Engels, Vigotski, Pistrak, dentre outros, intensificamos nossos
estudos principalmente sobre as obras de Pistrak em relacdo a pedagogia socialista russa pos-
revoluciondria, seus principios e conceitos que inovaram a organizacéo escolar da época.

Assim, a pergunta de fulcro que move esta investigacdo cientifica €: - Quais as
aproximacdes e/ou distanciamentos entre a proposta curricular do ensino medio integrado dos
cursos do IFCE e os principios da escola do trabalho em Pistrak?

Ante a premissa retromencionada, temos como objetivo geral compreender as
aproximacdes e/ou distanciamentos entre os principios da escola do trabalho soviética em
Pistrak e a proposta curricular do ensino médio integrado, com supedaneo na literatura basilar
em que esse autor esta inserido e no estudo documental dos cursos integrados do IFCE.

Para decompormos o objetivo-fulcro, elencamos como objetivos especificos os
seguintes: a) Conhecer os principios que balizam o ensino técnico integrado no IFCE e suas
relacBes possiveis com os principios da escola do trabalho soviética em Pistrak; b) Analisar a
proposta curricular e as respectivas concepcdes tedrico-metodoldgicas dos cursos de ensino
médio integrado do IFCE; c) Verificar, em documentos e na literatura pertinente a tematica,
aproximacdes e/ou distanciamentos da proposta curricular dos cursos integrados do IFCE com
a escola do trabalho de Pistrak, visando a elaborar um video educativo para ampliar os estudos

sobre a matéria alvo deste experimento.
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Nossa pesquisa tem como objeto de estudo a “escola do trabalho” de Pistrak (2009) e
seus fundamentos, observando as aproximagdes e/ou diantanciamentos com a proposta
pedagogica dos cursos técnicos integrados do IFCE/Campus Fortaleza/CE.

Comp0e a estrutura do trabalho o método de pesquisa do materialismo histérico —
dialético, que demanda, tedrica e metodologicamente, compreender a realidade do mundo
com apoio nas grandes transformacdes da histdria e das sociedades humanas. Fizemos o estudo
operacionalizado pela pesquisa bibliografica e pela analise documental do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e do Projeto Pedagdgico dos Cursos Técnicos Integrados
do IFCE. Com efeito, discutimos a seguir o0 método, a abordagem de pesquisa, o tipode estudo e
0 caminho de analise de dados.

As investigagOes cientificas advém da necessidade de compreender e de explicar os
objetos e fendmenos investigados, tais quais eles verdadeiramente sdo na pratica. Sendo
assim, o materialismo historico dialético representa o enfoque tedrico e metodologico que
permite ao pesquisador desvelar a aparéncia do objeto investigado, apreendendo o seu
movimento, encontrando suas multiplas determinacdes por meio da andlise historico-dialética
da realidade, alcancando sinteses que retomem, em outra dimenséo, o objeto investigado, ou
seja, sua esséncia.

A pesquisa, nesse sentido desvela a regularidade, a identidade dos contrarios, suas
contradicdes, a conservacao e a superacdo, implicitas pela aparéncia fenoménica, evidenciando
uma possibilidade tedrica (instrumento 16gico) de interpretacdo da realidade educacional que
queremos compreender.

Por conseguinte, o0 método analisa 0 movimento do objeto, de sorte que, para isso,
defende a superacdo da dicotomia sujeito-objeto, pois infere que sujeito e objeto sdo dois
aspectos de uma mesma realidade em contradicdo e em unidade indissolivel dos opostos.
Assim, estima-se que a unidade sujeito/objeto do conhecimento exige a compreensdo concreta
de ambos.

A dialética marxista € expressa como possibilidade tedrica (instrumento l6gico) de
interpretacdo. Caracteriza-se pelo movimento do pensamento por via da materialidade historica
da vida dos homens em sociedade, isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento)
as leis fundamentais que definem a modalidade organizativa dos homens em sociedade por

intermédio da historia. S&8o abordagens possiveis de interpretacdo da
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realidade, visdo e mundo, praxis: e da realidade educacional. Demanda-se, entdo a realidade
educacional concreta, pensada, compreendida em seus mais diversos e contraditorios aspectos.

Nessa perspectiva, é a dimensdo epistemoldgica do conhecimento cientifico que permite
a humanidade sistematizar um conjunto de postulados acerca de como é possivel conhecer a
realidade natural e social. Nesta, esta subsumida a dimenséao ontoldgica dessa mesma realidade,
aquela que permite explicitar o que ela é verdadeiramente, constituindo-se historica e
socialmente por meio da propria atividade préatica realizada pelo conjunto dos homens (NETTO,
2011).

Marx e Engels (2007), Lukacs (1967) e Pinto (1979) postulam que os objetos e
fendmenos do real possuem uma existéncia objetiva, ou seja, a observacdo e o reconhecimento
da objetividade da realidade. Independentemente do conhecimento e da consciéncia humana
sobre tal, os elementos constitutivos da pratica social existem, sdo reaise possuem uma
estrutura e dindmica internas de funcionamento efetivo, o0 que é apreensivel pela consciéncia
humana por meio, especialmente, da atividade de investigacdo cientifica. Assim, 0s objetos e
fendmenos da realidade concreta podem ser apreendidos gnosiologicamente pelos homens.

Como procedimento analitico no processo de conhecimento, reflete-se sobre a realidade,
partindo do empirico (a realidade dada, o real aparente, 0 objeto assim como ele se apresenta a
primeira vista) e, por meio de abstracGes (elaboracdes do pensamento, reflexdes, teoria+), chega-
se ao concreto: compreensdo mais elaborada do que ha de essencial no objeto, objeto-sintese
de mdaltiplas determinacGes, concreto pensado. Assim, a diferenca entre o empirico (real
aparente) e o concreto (real pensado) sdo as abstracdes (reflexdes) do pensamento que tornam
mais completa a realidade observada.

Outro aspecto abordado por Marx (2011) estabelece que o verdadeiro caminho do
conhecimento cientifico é o que se da por meio da ascensdo do abstrato em direcdo ao concreto;
ou seja, captar 0s nexos e as relacées dos varios elementos que constituem a totalidade de um

objeto ou fenbmeno - um ponto de partida para se chegar a esséncia.

3 Compreendemos que a atividade material humana ¢ transformadora do mundo e do prdprio homem; uma
atividade real, objetiva e, a0 mesmo tempo, ideal, subjetiva e consciente (VAZQUEZ, 1968). Ela é tedrica e
prética: pratica, na medida em que a teoria, como guia da a¢do, molda a atividade do homem; e tedrica, visto
que essa relagdo é consciente. Portanto, apesar de serem inseparaveis, a pratica tem primado sobre a teoria, pois

e ela que se constitui como origem, e a teoria € dela originada. ) o ) )
4 <[..] ateoria refere-se a reproducéo ideal do movimento real do objeto pelo sujeito que pesquisa: pela teoria,

0 sujeito reproduz em seu pensamento a estrutura e a dindmica do objeto pesquisado. E essa reproducédo (que
constitui propriamente o conhecimento tedrico) sera tanto mais correta e verdadeira quanto mais fiel o sujeito
for ao objeto”. (NETTO, 2011, p. 05).
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Nesse sentido, Marx (1978) argumenta que, ao estabelecer o objeto de pesquisa como
ponto de partida, se forma uma representacdo caética do todo e, por meio de uma determinagdo
mais precisa, é possivel chegar a conceitos cada vez mais simples.Considerando o concreto
idealizado, passa-se a abstragdes cada vez mais ténues, até que sejam atingidas determinacgdes
mais simples. Chegando a essas determinagdes, torna-se necessario fazer o caminho de modo
inverso, até atingir o conceito do objeto pesquisado, “[...] mas desta vez ndo com uma
representacdo cadica de um todo, porém com uma rica totalidade de determinaces e relacdes
diversas”. (MARX, 1978, p. 116).

A totalidade é uma das categorias centrais dentro da teoria geral desenvolvida por Karl
Marx, sendo fundamental para as concepcdes tedrico-metodolégicas do materialismo historico-
dialético. A educacdo responde a determinacOes da totalidade em sua particularidade,
movimentando-se como momento da reproducao social. A atitude do pesquisador € apreender
0S processos, as mediacfes e 0s nexos em diversos aspectos, sua historicidade e suas
contradicdes, sua continuidade e/ou rompimentos.

Esta totalidade é composta de categorias e relacGes, dentre as quais algumas mais
determinantes do que as outras, e que necessitam ser apreendidas e reveladas para se chegar
ao conserto abstrato do todo. Para chegarmos ao todo, é preciso estrutura-lo e hierarquiza-
lo, pois é necessario percorrer a sua estrutura e suas hierarquias durante a sua constitui¢do
(estudo) e apreender o que ele possui de essencial (CARVALHOS, 2008, p. 53). Assim, 0
conceito da categoria de totalidade ordena as hierarquias que a constituem, sem as quais 0
fendmeno ndo seria apreendido na esséncia e a aproximacéo do objeto seria superficial. Como
entende Marx (2008, p 265), “as categorias, portanto, exprimem formas de vida, determinacdes
da existéncia”.

Assim, apreendemos as relagdes dindmicas e processuais do conjunto das determinagdes
de um objeto ou fendmeno e as sintetizamos teoricamente, sendo este o verdadeiro significado
do conhecimento cientifico para o0 método de conhecimento da realidade, cabendo a pesquisa
encontrar 0s nexos, as mediacBes, as contradi¢Bes, continuidades, recuos e avancos do
movimento do objeto investigado na historia.

Marx (2011) acentua gque o verdadeiro conhecimento representa a sintese de muiltiplas
determinacdes e relacbes numerosas, ou seja, uma rica totalidade de determinacdes em suas
relagbes constitutivas, de modo que consideramos como importantes tarefas das ciéncias
estudar e explicar de um modo historicamente concreto um objeto ou fendmeno singular,
analisado em suas condig¢Oes estruturais mais gerais e universais e as suas transformacoes

historicas particulares, desde sua génese até seu desenvolvimento efetivo. Assim, o
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Materialismo Histérico-Dialético compreende que a realidade objetiva é histérica e para
explica-la cabe revelar sua dimensdo diacrdnica (ocorrida ao longo do tempo), permitindo
observar essa realidade como processo em desenvolvimento.

Segundo Lukéacs (1968), nos nexos entre o singular-particular-universal reside o
fundamento que sustenta uma auténtica e verdadeira aproximacéo e entendimento da realidade.
Em sua expressdo singular, o fendmeno revela o que ele é em sua imediatice, sendo
indiscutivelmente o ponto de partida da formulagdo do conhecimento; em sua expresséo
universal revela sua complexidade, suas conexdes internas, as leis de seu movimento eevolugéo,
enfim, a sua totalidade histérico-social. O particular representa a mediacao desta relacdo entre
o singular e o universal, entre todo e parte, parte e todo, de modo que o verdadeiro conhecimento
do objeto ou fendmeno € aquele das relagdes entre parte e todo, dos vinculos internos que
sintetizam multiplas determinacfes. Na andlise dialética da relacdoentre o singular e o
universal é que se torna possivel elaborar o conhecimento concreto. Por isso, Marx (2011) disse
que o concreto é concreto porque é sintese de multiplas determinacGes.

Em sintese, com o estudo consubstanciado nos fundamentos do intelectual prussiano,
investigamos o objeto de pesquisa, procurando superar enfoques dicotdmicos, tentando
desvela-lo em sua totalidade, movimento e contradi¢fes internas, explorando a relacédo
conteddo e forma no ambito escolar e os nexos entre singularidade, particularidade e
universalidade, ou seja, analisando-o em sua historicidade. Nesse interim, faz-se necessaria,
também, a captacdo dos tracos essenciais do fendmeno em analise, extraindo-os indutiva e
dedutivamente com esteio na sua aparéncia fenoménica.

Mediados pelo estudo tedrico-bibliografico, mesmo diante da densidade do contetdo, os
dados empiricos serdo submetidos a critica fundamentada, pois a diversidade que osenvolve
possibilita compreender o estado, 0 movimento, 0 processo que tomou 0 ensino médio
integrado desde um conjunto de politicas educacionais implementadas no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, em ambito federal, apreendendo as categorias
simples e mapeando as suas relacdes e disposicOes reais, para, assim, avangar ha compreensao
do objeto de pesquisa.

Prosseguindo no referente a metodologia, Marconi e Lakatos (2007, p. 157) fazem
uma reflexdo quanto a importancia de orientar a pesquisa cientifica para o conhecimento da
realidade. Sendo assim, “a pesquisa, portanto, ¢ um procedimento formal, com método de
pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para

conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. De efeito, procurando
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significados, origens e esséncia de um determinado fendGmeno, aproximam-se do seu contexto
(realidade) por meio de variados métodos e técnicas de pesquisas para inferéncias sobre
relagcbes, mudangas e consequéncias.

A pesquisa de abordagem qualitativa proporciona um ror de métodos de investigacdo e
coletas de dados, por intermédio de entrevistas, observacdes, documentos, registros. Foi eleita
aqui, para obtencdo de dados, a pesquisa documental e bibliogréfica, por acreditamos ser por
via deste método que se adquirem resultados mais fidedignos com relagdo aos objetivos aqui
pretendidos. Desse modo, baseada no método dialético, desenvolvemos este estudo teorico-
bibliografico de abordagem qualitativa que “[...] trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, [...] dos processos e fendmenos que ndo podem
ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.” (MINAYO, 2002, p. 22). Portanto, acreditamos
que o enfoque qualitativo permite maior riqueza interpretativa, contextualizacdo dos dados,
flexibilidade e visibilidade do objeto.

A abordagem quantitativa foi utilizada quando da obtencdo dos dados coletados para
validacdo e avaliacdo do produto educacional, através de questiondrio semiestruturado e
utilizacdo da escala Likert, amplamente utilizada em pesquisa cientifica para avaliar a opinido
das pessoas, no caso em destaque, servidores e estudantes do IFCE.

Ademais, este estudo académico foi iniciado no primeiro semestre de 2020, com afase
exploratdria da pesquisa que, segundo Minayo (2002, p. 34), compreende a escolha do topico
de investigacdo; a delimitacdo do problema; a definicdo do objeto e dos objetivos; a formulacao
do marco teorico conceitual; e a escolha do instrumento de coleta. Nessa fase, entramos em
contato com a ideia de educacdo politécnica na perspectiva do materialismo dialético expresso
na obra de Pistrak, sendo, portanto, a base conceitual que sustentou toda a nossa analise.

Para investigacdo do projeto de formacdo orientado pela ideia de integracdo, foram
analisados os documentos que 0s normatizam, tais como o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), a Organizacdo Didatica, Plano Politico Pedagdgico do Curso de Quimica
(PPC), leis, diretrizes e resolucdes que regula o referido curso do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE).

Demais disso, com relacdo a pesquisa documental, podemos compreendé-la, conforme
Pédua (1997, p. 62), como “[...] aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou
retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (ndo fraudados)” utilizados com

frequéncia nas ciéncias sociais, na investigacao historica.
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A pesquisa documental aceita uma leitura aprofundada das fontes, pois permite a
aproximacao do objeto de estudo que proporciona a identificacdo de caracteristicas, tendéncias
e descricOes que o particularizam em um determinado contexto social. Vista desse modo, a
abordagem de fontes primarias, com dados coletados por meio de documentos, constituem
matéria-prima analisaveis sob multiplos enfoques e infinitas possibilidades nas mais diversas
areas do conhecimento, considerando desde uma perspectiva critica, para uma adequada
compreensdo acerca do contexto social, politico e cultural no qual sdo produzidos e 0s
interesses que representam.

Flick (2009) ressalta que, em um estudo documental, o pesquisador deve entender 0s
documentos como “meios de comunicagdo”, pois foram elaborados com algum proposito e para
alguma finalidade, sendo inclusive destinados para que alguem tivesse acesso a eles. Assim,
indica que é importante compreender quem os produziu, sua finalidade, para quem foram
constituidos, a intencionalidade de sua elaboracdo e que ndo devem ser utilizados como
‘contéineres de informagdes’. Devem ser entendidos como uma modalidade de
contextualizacdo da informagdo, sendo analisados como “[...] dispositivos comunicativos
metodologicamente desenvolvidos na produgdo de versdes sobre eventos”. (FLICK, 2009, p.
234).

Consoante ensinam Lidke e André (1986, p. 38), sobre a analise em documentos, “[...]
pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos seja
complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos
de um tema ou problema”. Desse modo, a medida que o pesquisador colhe as informacdes, véo-
se revelando outras compreensdes do objeto em anélise. E possivel, por exemplo, que 0s
documentos revelem a complexidade de uma determinada concepcdo politica.

A pesquisa documental também foi oportuna, uma vez que o uso de documentos como
fonte de pesquisas € algo que deve ser apreciado e valorizado por denotar muitas informacées
confiaveis. De acordo com Gil (2000, p. 62-63), expressa muitas vantagens por ser fonte rica
e concreta de dados, permite independéncia ao pesquisador, pode ser realizada em ambientes
diversos com separacdo entre 0 sujeito e o objeto da pesquisa.

Para realizarmos a analise relacionada a pesquisa, com finalidade de compreender a
diversidade relacionada a questdo, sobretudo aquelas que mais influenciam as politicas
educativas do ensino médio integrado, nos apoiamos numa pesquisa de carater teorico
documental, coletando dados dos documentos analisados para trilharmos o caminho da anélise

de dados utilizando a Andlise Textual Discursiva (ATD) como ferramenta analitica que, por
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meio dos métodos indutivo ou dedutivo, promove descri¢des e interpretacfes de categorias do
objeto em estudo.

Segundo Moraes e Galiazzi (2011, p. 112), quando o material é coletado, procede-se a
uma unitarizacdo em que os textos sao separados em unidades de significado, gerando, dessa
maneira, outras unidades de analises advindas da interpretacdo do pesquisador que as categoriza
para compreender melhor o contelido que se mostra. Da-se, em seguida, a categorizagdo em
que se retinem as unidades de significado semelhantes que se constituem emvarios niveis de
categorias de analise.

A ATD, portanto, envolve um ciclo de exame constituido de trés elementos —
unitarizagdo, categorizagdo e comunicagdo - que anunciam novas compreensdes com base na
auto-organizacdo decorrente do processo analitico. Este rigoroso e criterioso, permitindo a
leitura e resignificando contetidos a fim de constituir uma compreensdo renovada do todo.
Assim, isolam-se enunciados elementares de sentido da tematica investigada com intensa
profusdo de novos sentidos, categorizando-os e os interpretando, reconstruindo-se significados
e fazendo-se novas interpretacdes do objeto de pesquisa.

As informacOes coletadas nesse processo encontram-se tomadas de sentidos, sao
polissémicas, porém, nos interessa o sentido oculto, conotativo, ndo explicito. Com esse
processo de analise, exploram-se o0s sentidos de um texto de variadas perspectivas.
Desmontando-se os documentos do corpus, estamos fragmentando-os, estabelecendo relacfes
rumo a categorizacdo com producao textual.

Segundo Martinez (1994), a propria estrutura de categorias e subcategorias constitui-
se no arcabouco tedrico emergente com base no qual o pesquisador exercita reflexdes e
interpretaces cada vez mais afastadas do referencial empirico. E o que denominamos de
construcdo de teorias emergentes. Fizemos, entdo, interpretacbes e descricdes com novas
compreensdes e aprendizagens subjetivas advindas da relacdo intima do pesquisador com seu
objeto que emergem do processo analitico.

Na combinacdo da unitarizacdo e categorizacdo, resultam frequentes as construcoes e
descontrucdes, ordem e desordem, idas e vindas, o que é fundamental no processo de
interpretacdo em que emergem relacBes entre as partes e o todo e se criam espagos para a
manifestacdo do novo. Pautamos também nossa analise dos dados, partindo do ponto de vista
epistemoldgico de Moura (2007), que propde cinco eixos norteadores para a existéncia de
uma educacéo profissional técnica integrada ao ensino médio, consoante estdo na sequéncia.

a) Compreensdo do homem como ser historico-social: deve-se refletir sobre o

homem como sujeito e encontrar sua estruturagdo como um ser autdbnomo, emancipado,
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dotado de cultura, que almeja a autorrealizacdo e participa, responsavel e criticamente, nas
esferas politicas e econdémicas da sociedade de que € parte.

b) Trabalho como principio educativo: 0 homem deve ser compreendido como o
resultado de um processo histérico e ontolégico de produgdo da existéncia humana, e 0s
conteidos ensinados devem constituir-se de uma reflexdo critica e cientifica do mundo do
trabalho, explicitando as relagdes de forca que se estabelecem dentro e fora do modo de
producdo. Segundo o autor, abordar a categoria trabalho dentro do ambiente escolar
proporciona ao estudante uma melhor “[...] compreensdo do significado econdmico, social,
historico, politico e cultural das ciéncias e das artes”. (MOURA, 2007, p. 22).

C) Pesquisa como principio educativo: conforma um fator que contribui
significativamente para a autonomia intelectual do estudante. Por meio de aulas questionadoras
e da pesquisa, gera-se certa inquietude no estudante, tirando-o da sua posicdo de receptor de
conhecimento e tornando-o ativo a cata de solugdes para questdes préaticas do seu cotidiano.

d) Apresentacdo da realidade como uma totalidade: a realidade concreta deve
ser fator determinante na elaboracdo do curriculo escolar, ou seja, o todo dialético em que o
educando estd inserido devera fundamentar os conteudos escolares, possibilitando a
compreensdo do contexto social.

e) Interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilidade: a interdisciplinaridade
deve ser vista como o didlogo, como uma “ponte” entre 0s diversos conhecimentos e ndo
como uma fusdo dos conteudos; a contextualizacdo é a problematizacdo das questdes sociais;
e a flexibilidade constitui a caracteristica dinamica do ensino, dado que, para responder as
demandas da realidade, os contetdos devem ser adaptados, quando necessario.

Haja vista o que foi retrocitado, e partindo para organizar a formatacdo deste estudo
académico stricto sensu, temos dispostas as se¢des que se constituem da seguinte maneira: a
primeira configura a introducéo, onde apontamos nosso proposito e abordamos os elementos
constitutivos da pesquisa, seus aspectos metodologicos, e procedemos ao resumo das
discussdes feitas em cada um dos tépicos produzidos.

Na secdo de nimero dois, procedemos ao estudo da omnilateralidade e politecnia e de
suas bases conceituais que constituem o mesmo universo de aces educativas quando nos
reportamos ao ensino médio integrado, educacdo profissional e formacdo humana integral.
S&o conceitos que se relacionam quando o que se demanda é a emancipagdo e a autonomia

humana.
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Na secdo trés, enfocamos a temética da educacdo profissional no Brasil, 0 mundo do
trabalho e a pedagogia da escola do trabalho, evidenciando perspectivas de uma proposta
integral para o ensino medio. Foram tecidas reflexdes sobre o mundo do trabalho e analisamos
também o EMI, colocando em foco aspectos sobre a interdisciplinaridade e a contextualizagéo.

J& no quarto segmento, sdo expressos o0s fundamentos da escola do trabalho (PISTRAK,
2011) em interface com o ensino médio integrado, vislumbrando perspectivas de aproximacdes
possiveis. Realizamos a discussdo sobre a unido do ensino com o trabalho, o ensino e 0 método
dos complexos e a organizacao coletiva do trabalho pedagdgico, sendo centrais estas categorias
da pedagogia que se articularam na formacao de uma nova escola, para uma nova sociedade no
contexto pos-revolucionario, na Rassia (1917 a 1931).

A secdo de nimero cinco abrange os fundamentos preconizados em dispositivos legais
que orientam 0s cursos técnicos de nivel médio na Rede Federal de Educacéo, dentre eles a
LDB n° 9.394/1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio (DCNEP) promulgadas com o Parecer CNE/CEB n.°11/2012 e a Resolucéo
CNE/CEB n.°06/2012 (BRASIL, 2012a, b) e suas alteracdes vigentes, além de decretos e outros
instrumentos da legislacao pertinentes a educacéo e ao IFCE.

Ademais, 0 segmento sexto corresponde ao plano de trabalho desenvolvido sobre o
produto educacional (PE), o qual aborda a elaboracdo de videos educativos que esclarecam o
conceito de ensino médio integrado e a escola do trabalho no contexto da educacéo socialista.
O referido recurso educacional ¢ intitulado ““ Vocé sabe o que ¢ Ensino Médio Integrado? O
Ensino Médio Integrado no IFCE e a Escola do Trabalho no contexto da Educagao Socialista.”
Trata-se de uma construcgdo coletiva que empreendemos com a orientadora, Prof2. Dra. Antdnia
de Abreu Sousa, e as responsaveis técnicas, Paula Thais e Wenderlany Pereira Castelo.

Na sétima e derradeira secdo, vém as consideracdes finais de nossa pesquisa, visandoa
esclarecer os estudos sobre os cursos integrados do IFCE e sua aproximacao/distanciamento
com a perspectiva pedagogica da escola do trabalho de Pistrak, intencionando os avangos
possiveis para alcancarmos uma educacdo emancipatoria, de qualidade e de acesso amplo pela
classe trabalhadora.

A seguir, prosseguimos com este estudo dissertativo-académico, em que procuramos
abordar a omnilateralidade e suas bases, bem como a concepcdo de politecnia. Oferecemos
breves concepgbes de curriculo, suas concepcbes e contribuicdes teoricas. Procuramos as
contribuicdes da referida temética para o campo do ensino medio integrado e a escola do
trabalho.
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2 AFORMACAO OMNILATERAL

A definicdo de educacdo profissional integrada ao ensino médio representa mais do
que a articulagdo entre educagdo geral e educagdo profissional, porquanto demanda “[...]
recuperar, no atual contexto historico e sob uma especifica correlacdo de forgas entre as classes,
a concep¢do de educagdo politécnica, de educa¢do omnilateral e de escola unitaria”.
(CIAVATTA; e RAMOS, 2012, p. 308).

Nesta perspectiva, as concepgdes de formagdo no sentido da omnilateralidade e da
politecnia, tendo o trabalho como principio educativo e a escola unitaria, sdo conceitos
importantes na compreensdo dessa modalidade de formacéo que capacita o trabalhador na luta
por sua emancipacgdo, uma vez que se relaciona diretamente com a superacdo do dualismo
estrutural da educagdo, da divisdo de classes sociais, da separacdo entre formacdo para o
trabalho manual ou formacao para o trabalho intelectual.

O conceito ndo se identifica com a constituicdo do homem limitado da sociedade
capitalista, unilateral, que cultua valores burgueses relacionados a competitividade, ao
individualismo, egoismo et reliqua. Tais valores, que articulam as praticas sociais, perpetuam
0o movimento de valorizagdo do capital, que se expressa com novas conformacgdes de
reestruturacdo produtiva no século XXI e se revela nas mais diversas conformacbes na
sociedade.

E importante que se observe o vinculo entre as bases de producao capitalista e as praticas
escolares. A educacdo se consubstancia como uma pratica social que se concretiza em
variegados espacos, com a finalidade de transmitir os conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade de uma pessoa a outra por meio dos processos de socializacao
e interacdo social. Assim, a educacdo esta submetida as relacdes de natureza alienada e
alienadora.

Segundo Marx, nos manuscritos de 1844, o trabalho revela-se como fundamento sécio
- ontolégico do ser humano, atividade vital onde 0 homem produz e reproduz sua esséncia em
um constante intercdmbio com a natureza. Assim € que 0 homem se constitui no trabalho, na
mediacdo com a natureza. Por intermédio do trabalho, o homem vai produzindo as condi¢des
de sua existéncia, transformando a natureza e criando, portanto, a cultura, instituindo um mundo
humano (SAVIANI, 1989, p. 08).

O trabalho é objetivagdo humana, criador das relagbes sociais, que, no caso do
capitalismo, encontram-se alienadas pela divisao social do trabalho, reificadas, com relagdes

estranhadas que dominam a vida do trabalhador. Ha uma intensa captura da subjetividade do
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trabalho vivo e da forca de trabalho direcionada a favor das organizagfes que se utilizam dos
mais variados mecanismos de comprometimento que refinam o controle do capital em prol da
dimensdo subjetiva. “No toyotismo através da inser¢do engajada do trabalho assalariado na
producéo do capital ocorre uma nova racionalizagdo do trabalho exigindo ainda mais acaptura
integral da subjetividade do individuo”. (ANTUNES; ALVES, 2004). Por meio de umdiscurso
mais flexivel, democratico e cooperativo procura-se garantir beneficios, participacdo nos
lucros, prémios e salérios, para melhor controle social, eficiéncia e produtividade. O controle e
a manipulagdo do proletariado visam a uma subserviéncia maior e eficacia produtiva, além da
aceitacdo do modo de vida alienante.

A alienacgdo (ou estranhamento) é descrita por Marx sob varios aspectos. O primeiro a
se destacar € o estranhamento ao produto de sua atividade, que pertence a outro (o capitalista).
A alienacdo da propria atividade produtiva que traz como consequéncia a alienacdo do género
humano e por ultimo é a alienacdo do homem pelo homem. Observa-se, no desenvolvimento
desses conceitos, que Marx relaciona capital, trabalho e alienacdo, o que ocasiona a coisificagdo
ou reificacdo do mundo. Tal conceito € caracteristico do modo de producéo capitalista, que
coisifica-reifica as relacdes sociais. As pessoas ou 0s seus atributos sdo objetivados, assumindo,
portanto, o estatuto de coisas.

O filésofo magiar Gyorgy Lukécs expandiu o conceito de reificacdo, na qual o
relacionou a um modo particular de se conectar com o mundo, de apreender a realidade. Para
0 autor, sobra estabelecida uma falsa consciéncia, que se origina na organizacao capitalista do
trabalho, com auséncia do sentido da totalidade. Esta categoria é entendida com suporte na
compreensdo de que a realidade ¢é totalidade concreta, fundada no principio: “tudo esta em

conexdo com tudo, e que o todo é mais que as partes.” Lukacs esclarece que,

Se perseguirmos o caminho desenvolvido pelo processo de trabalho desde o
artesanato, passando pela cooperagdo e pela manufatura, até a inddstria mecénica,
descobriremos uma racionalizagdo continuamente crescente, uma eliminagdo cada
vez maior das propriedades qualitativas humanas e individuais do trabalhador. [...]
Com a moderna anélise “psicologica” do processo de trabalho (sistema de Taylor),
essa mecanizagao racional penetra até a “alma” do trabalhador. (2003, p. 201-202).

As propriedades qualitativas humanas e individuais do trabalhador, no processo de
producdo e reproducdo do capital, recebem influéncias em todos os ambitos da vida social.
Tudo se transforma em valor de troca na sociedade dominada pela producéo e distribuicéo de
mercadorias. Ocorre, inclusive, a reificagcéo das relagdes sociais que se apropriam e fragmentam
a subjetividade humana. O conceito de reificagdo, segundo Lukécs, éestabelecido entre o

trabalhador e o seu trabalho, ocorrendo uma valorizagdo demasiada das
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coisas em oposi¢do ao interesse das pessoas, porquanto, “[...] o homem ¢ confrontado com sua
prépria atividade, com seu proprio trabalho como algo objetivo, independentemente dele e
que o domina por leis proprias que Ihe sdo estranhas”. (IBIDEM, p. 199).

Na contemporaneidade, o capital possui armadilhas que visam a capturar a subjetividade
do trabalhador por meio de imagens e signos que tomam lugar do discurso ideologico. O
toyotismo, segundo frisa Ricardo Antunes, implica uma logica "mais consensual, mais
envolvente, mais participativa, em verdade mais manipulatéria”. (ANTUNES, 1995).

A unilateralidade é imposta a sociedade por mecanismos de controle que representam
0 sociometabolismo do capital e se sobrepdem as necessidades humanas. O controle, no modo
toyotismo, ocorre no modo de ser e de pensar do trabalhador.

O conceito de omnilateralidade se contrapde ao de unilateralidade dos homens na
sociedade burguesa e se consubstancia em um amplo processo de formacao ideoldgica,cultural
e politica, que visa, sobretudo, a emancipacao e objetiva a autonomia. Que educacao propiciara
a verdadeira emancipacao e autonomia humana?

A educacdo omnilateral € a que objetiva a formacdo do homem completo pelo trabalho
produtivo e pela vida em sociedade. Como bem disse o autor e educador socialista Moisey
Mikhaylovich Pistrak, “a educacdo € muito mais do que escola, ela esta impregnada em tudo,
e nesta perspectiva, entendemos que a classe trabalhadora deve ser educada a educar-se. E
preciso passar do ensino a educacéo, dos programas aos planos de vida”.

O desafio da educacao e da escola é a producdo do homem completo, omnilateral, que
supere a exploragédo a que o trabalhador é submetido pela industria capitalista. Controlar todo

0 processo de producéo representa a supressdo da divisdo social do trabalho, o que constitui

[...] a chegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, ao
mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se
deve considerar, sobretudo 0 gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos
quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do trabalho.
(MANACORDA, 2010, p. 96).

A educacdo omnilateral compreende o sujeito como parte de um todo a caca do
conhecimento em todas as areas, seja nas artes, na ciéncia, na cultura, na politica etc. Assim, o
sujeito atua na realidade em que esta inserido, uma vez que alia formacdo manual e intelectual,
operando critica e reflexivamente. Tal formacao pressupde pessoas com a consciéncia de todo

processo produtivo, podendo altera-lo com beneficio para si e a
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sociedade. Essa formagdo vai muito além da escola e se coaduna com a sociedade na demanda

pela liberdade plena, assente na humanidade e no desenvolvimento critico.

2.1 As bases da omnilateralidade

A educacéo, sob uma perspectiva omnilateral, objetiva a completude humana alinhada
ao trabalho produtivo e uma vida societaria ndo regulada pelas necessidades de valorizagdo do
capital. Uma educacdo verdadeiramente omnilateral é possivel, somente, distante das relacdes
alienadas impostas pela sociedade burguesa, que, sob a égide do capital, impede a liberdade e
a autonomia dos trabalhadores.

A discussdo em torno dessa formacdo abrange, necessariamente, uma nova concepgao
de educacdo e trabalho. Tais dimensdes, juntas, decerto possibilitam uma formacao omnilateral
do ser humano. A educagdo humaniza o ser, sendo estabelecida nas contradi¢es que permeiam
as relacdes dos homens entre si e com a natureza, e o trabalho, como principio educativo, se
consubstancia em atividade inerente ao ser humano.

O modo de producdo capitalista enseja, apenas, uma formacéo unilateral, fragmentada,
onde o trabalho adquire o carater de trabalho igual ou abstrato, estranhado, criador do valor de
troca, destinado a producdo de mercadorias, € quantitativo, produtor de mais-valia para o
capital. Ao mesmo tempo em que o trabalho forma o homem, o trabalho alienado o deforma,
uma vez que deixa de ser instrumento de aprendizagem e de realizacdo humana.

O trabalhador, quando vende sua forca de trabalho, se integra como mercadoria
consciente de si ao sistema capital, coisificando as relagdes humanas, “fetichizando-as”. O
fetiche se caracteriza, assim, por uma relacao social entre pessoas, mediada por coisas. Com
efeito, a producdo da mercadoria, célula fundamental do capitalismo, ganha autonomia, em
relacdo a vontade humana, onde o carater social do trabalho € ocultado, transformando-se em
objeto de adoracéo.

A classe trabalhadora explorada constitui, no sistema capital, exército de reserva de mao
de obra, uma mercadoria valiosa para o capitalista. Assim: “Se a oferta excede por muito a
procura, entdo parte dos trabalhadores cai na pendria e na fome. Assim, a existéncia do
trabalhador encontra-se reduzida as mesmas condic¢des de mercadoria”. (MARX, 1989, p.102).

O trabalho constitui, nesse sistema de alienacdo, mercadoria barata, exterior ao homem,
pois “o trabalhador fica mais pobre a medida que produz mais riquezas e sua producao cresce

em forca e extensdo” (MARX, I, 2009, p. 2-3). A medida que aumenta a
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riqueza produzida pelo trabalho, aumenta na mesma proporcéo a exploragéo do trabalhador que
se vé na condicdo de maquina.

H& de se observar que o trabalho traz consigo uma contradi¢do: possui um carater
positivo quando se consubstancia como fundante do ser social (LUKACS, 2003), mas seu
sentido ontolégico se revela negativo quando se torna alienado, negando ao homem o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades. Essa dupla dimensdo do trabalho afeta os
complexos sociais, dentre eles, a educagéo.

Para compreender melhor a organizacéo da sociedade capitalista e a sua estrutura social
Karl Marx estabelece dois conceitos importantes - a infraestrutura e a superestrutura. Aquela é
representada pela matéria-prima, meios de producdo e os trabalhadores que formama base
econémica e onde se estabelecem as relacGes de trabalho de uma determinada sociedade. A
superestrutura se configura como a estrutura juridico-politica e ideologica. Sao estratégias que
a classe dominante utiliza para perpetuar, fortalecer e disseminar seu dominio. Temos como
exemplos o Estado, as artes, a cultura, a religido, a educacdo, a filosofia, os meios de
comunicacgdo, a politica, as ciéncias etc. Assim, relaciona-se 0 modo de producdo da vida
material com os processos de vida social, politica e intelectual. Explicita-se, de tal jeito, a
relacdo intima entre trabalho e educacéo no pensamento de Marx.

Nos Manuscritos econdmico - filosoficos (1844), Marx discorre sobre as consequéncias
do trabalho alienado, que impede o autodesenvolvimento e autoformacado humana, uma vez que
o trabalhador ndo se reconhece no produto do proprio trabalho e baixa acondicao de mercadoria,
a de uma miseravel mercadoria, basica para o funcionamento do processo produtivo. Nessas
condicdes, o trabalhador se caracteriza pelo fato de ser um capital vivo que sO existe em
“proveito do capital que lhe é estranho e por isso, relacionados de maneira acidental e exterior”.
O homem s6 existe para a economia politica feito trabalhador em pleno exercicio de suas
atividades produtivas (MARX, 11, 2009, p. 1).

Marx manifesta a ideia da omnilateralidade ao descrever a necessidade humana de se
inserir em seu ambito social, com a total extingdo da propriedade privada resgatando o ser,
excedendo o sentido do ter. Diz Marx (1989, p. 196-197):

[...] a apropriacéo sensivel da esséncia e da vida humana, do homem objetivo, das
criacfes humanas para e através do homem, ndo deve considerar-se apenas nosentido
do ter. O homem apropria-se do seu ser omnilateral de uma maneira
omnicompreensiva, portanto, como homem total.

O trabalhador, na légica capital, torna-se estranho a si mesmo, aos outros, aquilo que

produz e ao ambiente em que vive. O trabalho e a atividade criativa do homem se torna um
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processo de desumanizacdo. Para Kosik (p. 78), o homem vive constantemente entre a
autenticidade e a ndo autenticidade, devendo haver cotidianamente um esforgo intelectual
para libertar-se de uma existéncia que ndo lhe pertence, mas que lhe é imposta pelas relacdes
de producéo.

Segundo Marx (1996), o modo de produgdo material da sociedade determina sua
organizacdo politica e suas representacdes intelectuais, ou seja, o verdadeiro motor da historia
é a atividade humana objetiva, isto é, o trabalho. Sem a forca de trabalho do trabalhador, ndo
ha producdo (mercadorias), ndo existem bens, riqueza, lucro, tampouco servigos importantes
para sobrevivéncia humana.

O trabalhador, inserido na logica do sistema econdmico capital, para garantir sua

sobrevivéncia e da sua familia, vende sua forca de trabalho para o dono dos meios deproducao,
que paga por meio de salario pela prestacéo do servigo. Nesse sentido, Marx (1989,
p. 101) diz que “O salario ¢ determinado pela amarga luta entre o capitalismo e o trabalhador.
A necessaria vitoria do capitalista. O capitalista pode viver mais tempo sem o trabalhador do
que o trabalhador sem o capitalista”. Assim ¢ que o homem perde sua identidade e essa logica
do capitalismo pressupde grandes contradicdes e desigualdades.

Segundo Marx (1989, p. 104-105), a demanda incessante por lucros da azo a muitas
riquezas ao capital, que contribui para o aumento da divisdo do trabalho, favorecendo a
exploracdo da forca de trabalho dos trabalhadores. Quanto mais riqueza, mais aumenta a
exploracdo. A classe trabalhadora assalariada, que vive do trabalho, entra em ciclo de
exploracdo que ndo se esgota. A dependéncia que se estabelece é unilateral e determina uma
extrema competicdo entre os homens, as desigualdades sociais, desvalorizando o trabalhador,
depreciando sua for¢a de trabalho e sua posicdo na qualidade de componente do género humano.

O trabalho deve unir o homem ao seu corpo, a natureza circundante e ao seu espirito,
para que seja consolidada uma sociedade que valorize o homem, livre das armadilhas do
capitalismo, liberto da alienacao.

A necessidade voraz de produtividade do capital conduziu o trabalhador a trabalhar cada
vez mais, levando-o a uma condicao de deformacdo resultante da reducdo das esferas sociais a
pura determinacdo econdmica. Marx havia previsto que, com o grande avango cientifico-
tecnoldgico, no capitalismo, 0 homem transforma-se em “6rgao” da maquina. Oliveira (2004),
apoiado nos principios marxianos, chama essa condicdo humana de “reducdo ontologica”. O
préprio homem passa a ser encarado somente como forca de trabalho, em detrimento de todas

as suas potencialidades.
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No terreno educacional, seguindo as conveniéncias do capital, observa-se a emergéncia
da pedagogia das competéncias que se centraliza nas demandas do mercado de trabalho.
Logicamente, a escola procurava adequar os trabalhadores aos novos padrdes de producéao
contemporaneos, reformulando o papel da escola. No estudo sobre as mudancas educacionais
da atualidade conforme a BNCC, Kuenzer (2017, p. 341) assinala que

[...] o ensino médio na atual versdo integra a pedagogia da acumulacdo flexivel e tem
como finalidade a formacao de trabalhadores com subjetividades flexiveis, por meio
de uma base de educacéo geral complementada por itinerarios formativos por area de
conhecimento, incluindo a educagdo técnica e profissional; a formacaoprofissional é
disponibilizada de forma diferenciada por origem de classe, de modo alevar os que
vivem do trabalho a exercer, e aceitar, de forma natural, as mdltiplas tarefas do
mercado flexibilizado [...]

A educacdo desempenha um papel fundamental na producéo e reproducdo social na
sociabilidade do capital. A logica capitalista, sob a forma flexivel, procura novas estruturas de
poder e controle, dai a necessidade de se criar um sistema educativo, curriculos e préaticas de
ensino que ensejem a criacdo de uma forca de trabalho correlata as novas necessidades de
acumulacdo. Exige-se um trabalhador flexivel, habilitado a exercer variadas fun¢des no ambito
produtivo. Assim, as reformas, de cunho neoliberal, necessitam implantar um ensino flexivel
com otimizacdo do uso da forca de trabalho, quando do ingresso do trabalhador no processo
produtivo, com total esvaziamento das possibilidades da formacdo da pessoa na perspectiva
omnilateral.

As bases para a formacdo omnilateral encontram-se na categoria trabalho, que
representa a autogénese humana, uma dimenséo positiva que, mediante intercambio reciproco
com a natureza, faz 0 homem ser homem, universal e genérico; no entanto, no capitalismo,
predomina o carater negativo do trabalho, alienador, criador de valores de troca, deixando como
alternativa conscientizar o trabalhador de sua situacdo de explorado.

O processo educativo que visa a emancipacdo humana e a formacdo omnilateral ndo
encontra espaco na logica do funcionamento da sociedade capitalista, na qual o trabalho
exprime, o carater de trabalho igual ou abstrato, estranhado que cria valores de troca, para o
alcance, incansavel, do lucro. O que move a sociedade ndo é a satisfacdo das necessidades
humanas mais a compra e venda de mercadorias, a acumulacdo de riquezas.

Nesse amplo processo, deixam de existir as relagdes sociais e passam a existir as
relagbes entre coisas, mercadorias (vale ressaltar que o trabalhador se torna uma mercadoria
como outra qualquer). Os produtos do trabalho humano (as coisas) adquirem propriedades de

valor por meio do dinheiro, salario, capital, lucro etc. Nesse contexto, as mercadorias
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assumem uma conduta autbnoma que manipula os homens e cria falsas necessidades.
Vislumbra-se um mundo em que as pessoas sdo dominadas pelas coisas que elas proprias criam.

Marx, em suas obras, ndo aborda especificamente o tema da educacdo, porém em seus
textos que tocam nos pontos referentes a educacao revela que esta pode favorecer a luta dos
trabalhadores contra os ditames do capital, sendo fundamental na constituicdo de uma nova
sociedade, criadora de valores de uso, intimamente ligada ao trabalho produtivo comprometida
com a evolucao plena das capacidades humanas.

2.2 Aconcepcéo de politecnia

Marx e Gramsci desenvolveram suas concepgdes sobre o vinculo entre educagdo e
trabalho mediadas pela politecnia e formacao integrada. Discute-se, intensamente, essa ligagdo
numa perspectiva do materialismo histérico com a finalidade de tracar principios educativos
que favorecam a educacdo dos trabalhadores em um cenario de transformacfes radicais na
sociedade, marcada profundamente pela desigualdade e discriminagdo. Enquanto uns vivem
com privilégios outros s@o categoricamente excluidos.

A unido do ensino ao trabalho representa uma proposta do pensamento marxista de

educacdo, com vistas a omnilateralidade dos sujeitos. Marx (1982a) afirma que

[...] a educacdo da classe trabalhadora deve incluir: Primeiramente: Educagdo mental
[intelectual]. Segundo: Educacdo fisica, tal como é dada em escolas de ginastica e
pelo exercicio militar. Terceiro: Instrucdo tecnoldgica, que transmite os principios
gerais de todos os processos de produgdo e, simultaneamente, inicia a crianga e 0
jovem no uso pratico e manejo dos instrumentos elementares de todos os oficios”.

Marx define, assim, sua ideia de educacdo. De acordo com Manacorda (2010

), Marx utiliza como sindnimas as expressdes educacdo tecnoldgica e educacdo
politécnica. Enquanto a denominacdo tecnoldgica aparece no Manifesto Comunista (1948), no
texto escrito por Marx para o Primeiro Congresso da Associacdo Internacional dos
Trabalhadores (1866) e emO Capital (1867), educacdo politécnica aparece somente no texto
de 1866. A substituicdo do termo hermeneuticamente trouxe divergéncias entre 0s tedricos que

se dedicam ao estudo da tematica. Saviani (2003, p. 145) esclarece, no entanto, que

[...] paraalém da questdo terminoldgica, isto €, independentemente da preferéncia pela
denominagéo “educacio tecnologica” ou “politécnica”, é importante observar que, do
ponto de vista conceitual, 0 que esta em causa é um mesmo contetido. Trata-se da
unido entre formagao intelectual e trabalho produtivo, que, no texto do Manifesto,
aparece como “unificacdo da instrugfo com a produgdo material”, nas Instrugdes,
como “instrucdo politécnica que transmita os fundamentos cientificos
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gerais de todos os processos de produgdo” e em’ O Capital, como “instrugdo
tecnoldgica, tedrica e pratica”.

Nessa perspectiva, segundo a concepg¢ao marxiana, a educacao mental (intelectual) deve
compreender as ciéncias, a historia, as letras, as artes, a cultura, ou seja, o conhecimento
cientifico e cultural. Os processos formativos da corporeidade sugerem a preocupagao com 0s
danos do trabalho a salde do trabalhador que, com a maquinaria empregada na producéo,
depara condicGes insalubres de trabalho.

O Filésofo alemdo sugere que o conceito de politecnia abrange a formacdo humana
integral, podendo elevar a classe operaria “bastante acima do nivel das classes superior e
média”. Esclarece, no entanto, que tal possibilidade s6 ¢ efetivada quando da tomada do poder
politico pela classe trabalhadora, ou seja, em uma sociedade futura.

Em relacdo a dimensédo tecnologica, Marx propde a unido entre educacgéo e trabalho
(germe da educacdo do futuro) para superar a divisdo social do trabalho, que compreende a
forma como as funcBes sdo organizadas e divididas na area de trabalho, com o objetivo de
dinamizar o processo produtivo, assegurando que o sistema de producdo funcione de forma agil
e eficiente. O trabalhador passa a desenvolver tarefas especificas dentro do sistema de
producdo, garantindo alta produtividade, uma vez que diminui o tempo que os trabalhadores
levam para produzir determinado objeto, o que interfere diretamente na qualidade da
mercadoria e sua precificacdo. Tal realidade distancia o trabalhador do processo produtivo
como um todo, pois o faz especialista em apenas um segmento da producdo. Dessa maneira,
as tarefas especificas desenvolvidas pelo trabalhador, o faz especialista em uma determinada
atividade, logo, a divisdo social do trabalho, diferencia o trabalho mental (intelectual) do
material (fisico). Para Karl Marx, a divisdo do trabalho em especialidades produtivas gera uma
hierarquia social na qual as classes dominantes (burguesia) subjugam as classes dominadas, ao
estabelecer as instituices legitimadoras e ao deter os meios de producdo.

O conceito de divisdo social do trabalho é abrangente e esta relacionados as atividades
do dia a dia dos homens em sociedade, desde quando se reuniam em tribos até o advento do

capitalismo.

A produgdo da vida material e 0o aumento da populacéo geram relagdo entre os homens
e divisdo do trabalho. Os vérios estagios da divisdo do trabalho correspondem as
formas de propriedade da matéria, dos instrumentos e dos produtosdo trabalho
verificados em cada sociedade, nos diversos momentos histdricos. (MARX, 1982).


https://www.todamateria.com.br/karl-marx/
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O autor supracitado afirma que as relagdes sociais sdo determinadas a partir do trabalho
e que o homem ao viver em sociedade produz e reproduz a vida, sendo que essa circunstancia
diz respeito ao caréater especifico do trabalho humano.

Nas sociedades primitivas sempre existiu a divisdo do trabalho, uma vez que osmembros
se organizavam na distribuicdo das tarefas cotidianas, sendo a época, disposto de acordo com o
sexo, a idade e a energia fisica de cada um. O advento da agricultura trouxe varias mudancas,
principalmente porque o homem deixou de ser nomade, ndo precisando se deslocar para
sobreviver, se dedicando ao cultivo e com a domesticagdo de animais, como: cabras, ovelhas,
bois, no periodo neolitico, dedicou-se, também ao pastoreio. Encontra-se aquia origem da
propriedade privada.

A agricultura permitiu que o homem se tornasse sedentario e comegasse a fabricar novos
instrumentos de trabalho, como: machado, enxada, foice, uma vez que necessitavam cortar o
mato, derrubar arvores, limpar terreno. Comecgaram, também, a fabricar utensilios domésticos
para cozinhar, transportar e armazenar cereais. Logicamente, outras atividades ainda subsistiam
COMo a caga, a pesca e a coleta.

O homem passa a produzir, por meio da agricultura, seu alimento e a trocar com outros
produtores o que excedia. Comecava, assim, a troca de mercadorias que se expandiam
vertiginosamente. Nessa fase de desenvolvimento da histéria, o homem, voltado as atividades
da agricultura e pastoreio, necessita de outros que se dediquem a fabricacédo de ferramentas para
a lida diaria. Surgem os artesdos que trocam seus produtos por alimentos, propiciando o
desenvolvimento do comércio que se complexifica cada vez mais.

Com o advento do capitalismo, e a variada divisao de atividades, que fundamenta todo
o trabalho produtivo, a divisdo social do trabalho aliena o trabalhador e encontra guarida na
educacdo que reproduz as relagdes de producdo com vistas a acumulacéo de capital, uma vez,
que reforca a sociabilidade do modo de producéo dominante e seus valores.

Segundo Frigotto (2000), a educacdo compreende “[...] uma pratica social, uma
atividade humana e historica que se reflete no conjunto das relagdes sociais, no embate dos
grupos ou classes sociais [...] (p. 31).

A educacdo como pratica social é um produto das relaces sociais humanas desiguais,
sendo assim, em nossa sociedade cingida por classes sociais, que se encontram em permanen-
te conflito, é significativo para a burguesia e o0 estado que se encontrem maneiras para sua ma-
nutencdo, mesmo que esse processo inviabilize a humanizagdo, emancipacéo e transformagéo

dos homens e de sua realidade concreta. Vale tudo em nome da preservagdo da hegemonia.
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A educacdo escolar reproduz a sociabilidade capitalista e a mentalidade burguesa, uma
vez que tem como objetivo a socializagdo e a ressocializagédo formal das criangas e jovens,
visando a adequé-las as regras do mercado, do capital.

Novas categorias tém sido formuladas que visam, no contexto das politicas educacionais
brasileiras, escamotear os conflitos advindos da luta de classes inerente ao sistema capital. Uma
delas é a chamada, segundo Neves (2010), pedagogia do consenso. Tal pedagogia atribui ao
Estado as caracteristicas de neutralidade e universalidade. Os grupos sociais procuram
harmonizar seus interesses, deixando o Estado de fora dos conflitos.

A organizacdo social, que se caracteriza pela exploracdo, expropriacdo e dominacéo de
uns homens sobre 0s outros, procura estratégias para se reestruturar e manter a ideologia do
capital e do seu modo de producéo capitalista, utilizando-se de estratégias que facilitem a rela-
cao capitalismo-educacao.

A politecnia, no contrafluxo do capital, representa uma proposta para a transformacgéo
da realidade que visa a superacdo do modo de educagéo capitalista, além de fortalecer a luta em
prol dos avangos da classe trabalhadora contra esse sistema. Para Saviani (2003, p. 145),
todavia, a compreensao de politecnia como “unido de formacao intelectual e trabalho produti-
vo” ¢ insuficiente. Explicita que existe uma limitacdo do conceito, ao considerar somente a
unido, porque ficaria politecnia com o mesmo significado de trabalho educativo. Além do que
ndo se refere ao desenvolvimento fisico e atualmente outras dimensdes que sd@o importantes
para o convivio social e na luta por autonomia, liberdade e emancipacao.

A politecnia, representa mais do que a unido do trabalho com a formacdo politécnica,
intelectual e exercicios fisicos, conforme demarcou Marx em sua obra Instrugdes aos Delega-
dos, na verdade, seu fundamento encontra logicidade na concepcao de formacdo omnilateral
que so sera efetivada quando da superacdo da propriedade privada e da sociedade de classes.

A concepc¢do de educacdo de base marxiana-engeliana tem um sentido politico, mais
abrangente do que a polissemia da palavra que, segundo Saviani, se relaciona “ao dominio
dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
moderno” (SAVIANI, 2003, p. 140). Ha de se observar que a proposta de educa¢do marxiana
alia projeto educativo e projeto societario, sendo necessaria a superacao das contradicdes de-
terminadas pelo capitalismo para se alcancar a educacdo politécnica. Almeja-se uma ampla
transformacéo que transfira os meios de producéo para as méos da classe trabalhadora e rom-
pa com a divisdo social do trabalho para que a classe expropriada tenha um ensino que pro-

porcione um desenvolvimento integral.
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Marx e Engels delinearam os elementos fundamentais da proposta marxiana de educa-
cao, principalmente quando se refere ao vinculo entre educacéo e trabalho, porém outros auto-
res trouxeram contribuicdes para a formagdo humana integral. As concepcbes de Moisey Pis-
trak que tratam do tema educacdo, em maior profundidade, serdo abordadas em capitulos sub-
sequentes desta dissertacdo, ja que ele se destaca como tedrico importante que ressalta a poli-
tecnia como categoria central para a proposta pedagogica socialista.

Conforme Pistrak (2015), a escola politécnica deveria basear-se em trabalhos escolares
praticos, que valorizem o trabalho doméstico, nas oficinas, na fabrica e agricola. Ele enfatiza

que:

Trabalhando com um leque tdo vasto de materiais, os estudantes irdo ampliar ndo so
0 seu conhecimento na ciéncia de materiais, mas também os seus habitos na correta
organizacéo do trabalho individual e coletivo, as suas capacidades de construtor, a sua
criatividade, destreza, sagacidade, capacidade de encontrar saida de uma posicédo
dificil etc. [...] Estes trabalhos, particularmente ao ar livre, levardo a habilidade de
planeja-los previamente, a saber controlar a sua realizacdo e os seus resultados.
(PISTRAK, 2015, p. 172).

A oficina favorece o aprendizado, pois unifica o trabalho teorico e pratico, levando-se
em conta todas as faixas etarias e as caracteristicas das tarefas. Os estudantes entram em contato
com distintos materiais/métodos, que articulam o conhecimento com o mundo do trabalho para
a superacdo da escola burguesa, definida como sendo verbalista, fragmentada e espontaneista.

A participacao no trabalho fabril possibilita 0 conhecimento de todos os ramos da producao.

Ao chegar na fabrica com uma gama suficiente de habilidades e conhecimentos [...]
estudante completa o desenvolvimento da sua vida de mundo geral e politécnica, com
0 contato direto com a maquina e com a classe operaria nas condic¢@es do seu trabalho
cotidiano. (PISTRAK, 2015, p. 213-214).

Para Pistrak (2015), a aproximacéo dos estudantes da Escola Politécnica com a fabrica
(em setores especificos da producdo) permite uma interacdo direta com o mundo do trabalho
real, contribuindo para a formacao de criancas e jovens. Alinham-se vida e préaticas escolares.
E o trabalho em sua dimensdo formativa, ndo alienado e socialmente dtil. A crianca aprende,
cria e produz.

Gramsci, marxista italiano, nos traz novas perspectivas para o entendimento do vincu-
lo entre educacgéo e trabalho. Observa-se, inicialmente, que o autor vivenciou o advento do

taylorismo e do fordismo que trouxeram mudancas significativas ao modo de producéo capi-
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talista e acompanhou, também, o desenvolvimento do “socialismo real” nas escolas da antiga
Unido Soviética pos-Revolucdo Russa, praticado ao largo do século XX.

Destaca-se em Gramsci a introducdo de novos conceitos, como a concepcao de ideo-
logia representando instrumento de dominacéo politica, que a burguesia lanca méao a fim de
estabelecer consenso em torno de valores e opinides. Tais representacdes, normas, regras e
preceitos procuram, no corpo da sociedade, unificar e/ou estabelecer consenso em torno do
comportamento dos seus membros. Assim, 0 sentir, 0 expressar, o fazer e o valorizar devem ter
uniformidade, fazendo parte do senso comum entre as pessoas. As grandes diferencas sociais,
politicas e culturais sdo esquecidas, colocadas de lado para dar lugar a um sentimento de
pertencimento comum.

E importante frisar que Marx entende a ideologia como constituida de uma conscién-
cia falsa originaria da diviséo entre trabalho manual e intelectual. Neste sentido, a classe do-
minante mascara convenientemente a luta de classes que se estabelece nas sociedades moder-
nas em razéo do modo de producdo capitalista, naturalizando as a¢cdes humanas, que distor

cem a realidade e ocultando fatos.

Destaca-se, para Gramsci, o papel desempenhado pelos partidos politicos, escolas,
igrejas, meios de comunicacdo, familia e movimentos sociais etc., considerados como ferra-
mentas ideoldgicas, que produzem intervencdes aproximando e/ou afastando o Estado da so-

ciedade civil, procurando legitimar suas a¢fes e manter a ordem social.

[a opinido publica] é o ponto de contato entre a sociedade civil e a sociedade politi -
ca, entre o consenso e a forga. O Estado, quando quer iniciar uma a¢do pouco popu-
lar, cria preventivamente a opinido publica adequada, ou seja, organiza e centraliza
certos elementos da sociedade civil. (GRAMSCI, 2004, 265).

Segundo Gramsci, o Estado constitui-se de dois elementos basicos, a saber, a socieda-
de politica e a sociedade civil, gue mantém mediacéo dialética entre si. A sociedade politica (o
Estado) e a sociedade civil (movimentos socais) articulam-se para estabelecer estratégias que
criam hegemonia para a classe trabalhadora.

Nesse sentido, Gramsci asseverava ser de fundamental importancia a aproximacédo do
homem com a politica. Nesse processo, 0 homem poderia se instruir e superar as condic@es de
classe, além de estabelecer mudancas partindo de uma visdo critica da realidade.

A escola, como instrumento de hegemonia, frequentemente, segue a ideologia da clas-
se dominante, no entanto, se configura no pensamento de Gramsci como de alto potencial for-
mativo contra-hegemonico caso seja essa sua orientacdo. Afirma que “a divisdo fundamental

da escola em classica e profissional era um esquema racional: a escola profissional destinava-
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se as classes instrumentais, enquanto a cléssica destinava-se aos intelectuais”. (GRAMSCI,
2004, p. 33).

A critica de Gramsci a essa divisdo deve-se ao fato de refutar veementemente uma es-
cola que instruia a elite e treinava o operario, por isso apresentou o modelo de “escola unita-
ria” ou de cultura geral. A escola unitaria, mantida pelo Estado, seria de tempo integral com
infraestrutura composta de oficinas, refeitorios, bibliotecas, laboratérios etc., de pleno acesso
a todos os que tivessem interesse em estudar.

A estrutura da “escola unitaria” seria mantida pelo Estado para favorecer a todos, inde-
pendentemente de sua classe social. O nivel basico duraria de trés a quatro anos. Nessa fase, 0
aluno aprenderia a ler, escrever, geografia, historia e fazer contas. Continuando os estudos por
mais seis anos, o aluno se formaria aos 15 ou 16 anos.

Marx, Engels e Gramsci conferem a educacdo uma dimens&o politica. Creditam a edu-
cacdo como sendo uma importante atividade necessaria para a superacdo da formacao social
capitalista. Imprescindivel na luta hegemdnica, responsavel pela autonomia intelectual-moral
dos atores sociais.

Gramsci destaca os elementos culturais do trabalho e da educacdo, uma vez que 0 acesso
a cultura viabilizaria um novo “modo de ser que determinaria uma nova forma de consciéncia”.
(GRAMSCI, 1972, p. 300).

A concepcdo gramsciana de cultura significa um novo modo de viver elaborado a par-
tir de um projeto de formacéo. O conceito é concebido como um bem universal com multiplas
ambiéncias, abrangendo a lingua, a regido, a familia, classe social, a religido, o trabalho etc.

Gramsci atribui aos processos produtivos uma nova forma de ver o mundo moderno que
se distancia do mundo medieval e renascentista, ja que, com o surgimento do industrialis- mo,
o trabalho modifica a maneira de viver da sociedade e seu processo de formacao.

Nessa nova concepcdo de mundo, ha que se fazer uma opc¢éo politica pelo socialismo e
empreender a luta em todos os dominios da cultura, em tudo o que decorre do mundo da pro-
ducdo, inclusive englobando os aspectos éticos e comportamentais dos sujeitos, como consu-
mo, questdes de género e sexualidade, que se processam com base em distintas concepcdes de

mundo.
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3 O CURRICULO: BREVES CONCEPCOES E CONTRIBUICOES TEORICAS

O projeto curricular de uma instituicdo indica como se efetivara o processo de ensino-
aprendizagem com vistas a socializacdo do conhecimento e os valores e identidades que se
intenta estabalecer para nossos estudantes. Representa, acima de tudo, a sociedade e seu
momento historico, politico, ideoldgico, poder, cultura e estrutura social. Retrata e materializa
nossas crencas, praticas, experiéncias, vivéncias e representacdes.

Nessa perspectiva, tem-se que o curriculo é influenciado por variegadas concepcdes de
educacdo e esta atrelado a uma época histdrica, a uma corrente pedagoégica e uma teoria de
aprendizagem. Desse modo, o curriculo “...sera sempre uma construgdo dindmica, concretizada
nas relacbes pedagdgicas, cujo sucesso depende da participacdo e da capacidade de
autoavaliacdo destas préaticas pelos sujeitos que as tecem”. (MACHADO, 2009, p. 52).

As classes dominantes utilizam-se de varias estratégias para perpetuarem seus valores
e interesses, sendo o curriculo habilmente utilizado para selecionar conteddos e disciplinasque
mantém as classes subalternas sob controle. Os valores, visdes de mundo, comportamentos,
costumes, gostos, padrdes, moda que se valoriza, na sociedade de classes, parte da cultura
dominante. E o dominio simbélico disseminado disfarcadamente, despretensiosamente, que se
difunde sorrateiramente no sistema educacional, modulandonossas atitudes e decisdes, 0 que
implica dizer que permeia 0 nosso cotidiano, da escola e nossas relacoes sociais.

O curriculo escolar ndo se limita a simplesmente uma questdo de contetdo, habilidades
e competéncias, representa aquilo que somos e 0 que nos tornamos, uma vez que envolve a
formacdo de subjetividades e elaboracéo de identidade — cultural, étnica, de género etc.

Considerando as distintas concepcdes acerca do curriculo, apresentamos as trés
principais teorias que norteiam esse projeto, fruto de formulacdo social, que se mostra como
ferramenta epistemoldgica valiosa, uma vez que materializa a organizacéo do trabalho didatico-
pedagdgico se refletindo na pratica educativa.

Destacamos as contribui¢cbes de Foucault (1986, 1997, 2006), Silva (1996, 2007,
2010), Bourdieu (1996), Moreira (1990, 1994), Karl Marx e Engels (1999), dentre outros.

3.1 Teorias do curriculo

A teoria tradicional, que vigorou até por volta de 1930, tencionava a neutralidade e tinha

como principal referéncia Bobbit. Segundo Silva (2007, p.23),
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[...] de acordo com Bobbit, o sistema educacional deveria comegar por estabelecer de
forma precisa quais sdo seus objetivos. Esses objetivos, por sua vez deveriam se
basear num exame daquelas habilidades necessarias para exercer com eficiéncia as
ocupagdes profissionais da vida adulta.

Nessa perspectiva, o curriculo, para John Franklin Bobbit, deveria elencar as habilidades
importantes para as ocupacdes profissionais que atendessem as necessidades da industria fabril.
A finalidade era planejar cientificamente as atividades pedagdgicas e controla- las. Era
fundamentalmente técnico, taylorista, centrava-se na eficiéncia e na racionalidade técnica e
cientifica, uma peca de alienacdo. A escola funcionaria tal qual uma empresa comercial ou
industrial. Nas palavras de Silva (2010, p. 148),

O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente- as estruturas sociais.
O curriculo tem um papel decisivo na reproducao da estrutura de classes da sociedade
capitalista. O curriculo é um aparelho ideol6gico do Estado capitalista. O curriculo
transmite a ideologia dominante. O curriculo é, em suma, um territdrio politico.

Nessa contextura, o curriculo, segundo a teoria tradicional, € organizado efundamentado
de acordo com a estrutura da sociedade capitalista da primeira metade doséculo XX,
caracterizada pelo avango qualitativo da divisdo internacional do trabalho, consolidando a
grande industria e o capital monopolista. Conforme escreve Silva (2010, p. 30), “as teorias
tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste ¢ adaptagdo” que tencionavam ajustar 0S processos
pedagdgicos as novas demandas da sociedade em transformacao.

A escola valorizava a aquisicdo de habilidades intelectuais por meio de praticas de
memorizacdo, de ensino verbalista, autoritario, onde ndo ha preocupacao com 0s processos de
aprendizagem, mas com o resultado e produto desejado. Nesse entendimento, as escolas
precisavam ser eficientes como as fabricas. Assim, temos uma concepc¢do disciplinar do
curriculo vista como uma perspectiva técnica linear que enfatiza aspectos mecanicos e
comportamentais baseados no critério técnico de organizacdo (MOREIRA, 1990). Os
resultados educacionais obtidos, conforme esse modelo de curriculo, deveriam ser
rigorosamente medidos e especificados.

Ademais, as instituicGes educacionais atuam como aparelho do Estado burgués que
apenas reproduzem a estrutura social, que se desdobram em distintas visdes politicas eoperam
ideologicamente ofuscando a funcdo social da escola e o abismo das profundas
desigualdades sociais que Marx e Engels (1999), em O Manifesto comunista, apontam como
produto de uma desigualdade de classes, que por sua vez é uma caracteristica predominante

do sistema capitalista.
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N&o obstante, essa concepcao tradicional, que atribuia ao curriculo uma caracteristica
técnica, neutra, desinteressado do conhecimento social, inicia-se nos Estados Unidos e na
Inglaterra uma nova abordagem que analisa critica e sociologicamente o curriculo, a qual passa
a ter uma histdria e se torna foco central da sociologia da educacéo.

Novas configuragBes historicas advindas do mundo industrial e da crescente
urbanizacao acarretaram mudancgas econdmicas, sociais e culturais na sociedade. A escola passa
a ter um papel essencial para adaptar as novas geracfes a novos padrdes, e o curriculo uma
ferramenta de controle social.

Nesse contexto, em 1973, em conferéncia na Universidade de Rochester, surgiram
duas novas correntes no campo de estudos sobre curriculo. Destacam-se Michael Apple e Henry
Giroux, representantes da corrente critica, ligada ao neomarxismo, e outra de tradi¢do
humanista, tendo como mais eminente defensor William Pinar.

Assim, surgem outras abordagens, ligadas a corrente critica do curriculo, que o
vinculam a estrutura social, ideologia, cultura, poder e controle social, entre outras
concepcOes. Funda-se a nova sociologia da educacao ou sociologia do conhecimento escolar;
no entanto, tanto os primeiros textos da nova sociologia da educacdo como seus
desdobramentos permanecem até hoje insuficientemente divulgados no Brasil (SILVA, 1990).

O curriculo passa, assim, a ser analisado na sua constituicdo social e histdrica,
representando uma arena politica. Moreira e Silva (1994, p.28) ja destacavam como tema
central daanalise critica e sociologica do curriculo a ideologia, a cultura e o poder. Ainda numa
perspectiva critica, os autores definiam curriculo como “um terreno de producéo e de politica
cultural”.

A ideologia permeia as praticas pedagdgicas do curriculo, uma vez que nao existe
conhecimento transmitido sem influéncias ideoldgicas e sem interacbes do homem com seus
principios morais. Ndo ha neutralidade. Tudo é perpassado pelas relacdes de poder existentes
na sociedade. Quando escolhemos retratar um tema e ndo outro, fazemos escolhas que muitas
vezes demonstram a ideologia hegeménica da sociedade que representamos. Podemos,
facilmente, evidenciar ideologicamente tais praticas quando nos debrugamos nas configuracdes
dos nossos livros didaticos ou observamos atentamente como se processam as relacfes entre
professor e aluno em sala de aula.

A superestrutura escolar ndo ha de prescindir da base social, cultural, econbmica,
politica e de valores que Ihe ddo sustentacdo, assim, ndo deixa de reproduzir a sociedade e as
relacdes de poder na qual est4 inserida. A marca da sociedade capital é a profunda desigualdade

social que mantém de um lado trabalhadores explorados que vendem sua forca
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de trabalho como mercadoria e outros detentores dos meios de produgdo que procuram a todo
custo manter a ordem e a naturalizacdo do Estado das relagdes sociais. Sendo assim, 0 processo
educativo representa para a classe dominante um importante instrumento de controlee de
reproducdo social dos seus valores e ideias.

Tal ferramenta envolve relagcdes de poder e, de acordo com Foucault, as relac6es de
poder se alastram por toda a estrutura social, nada esta isento de poder, de tal modo que ndo é
possivel escapar dessas relacdes, mas é dado resistir ao seu exercicio. O Filésofo, em sua obra
Microfisica do poder (1979), trata do conceito como uma relagdo complexa, que esta em todos
os niveis, diluida em todos os ambitos da vida social, sendo exercida assimetricamente pelas
pessoas na sociedade.

As vérias conexdes de poder, segundo a teoria de Foucault, sdo estabelecidas com todos
e para todos, ndo estando centralizadas necessariamente nas grandes instituicdes. Assim,
Foucault recusa o conceito classico de poder centralizado no Estado. O poder descentralizado
estabelece novas modalidades de controle social onde outras instituicbes passaram a
disciplinar/condicionar 0s corpos, tornando-os doceis ao comando, padronizando
comportamentos. O poder emana de tudo e esta capilarizado, sendo facilmente assimilado pelos
corpos, ndo é negociavel e se difunde em microespacos em todas as nossas praticas sociais.

Os conceitos foucaultianos fazem-nos refletir sobre a relacdo entre poder e
conhecimento no ambito educacional, uma vez que retrata as modalidades de controle social
exercido pelas instituices sociais disciplinadoras, entre elas, a escola. Foucault (2002, p. 19)
analisa “a institui¢@o e os efeitos de saber e de poder no discurso cientifico”. Segundo o Teorico
social, as instituicdes utilizam-se de mecanismos de controle para sujeitar as pessoas,
adequando o comportamento do educando e do educador para a docilidade e utilidade,
regulando o corpo para se adequarem a sociedade disciplinar, educando-os, moldando-os. Nesse

contexto, Foucault apud Guimaraes, 2003 b (p. 34), adverte:

Na escola, o controle de minimas parcelas da vida e do corpo dos estudantes, por meio
das préticas disciplinares, oferece todo um conjunto de saber, de dados, de receitas
que permitem o controle e utilizacdo dos individuos que configuram o ambiente
escolar.

Nesse sentido, a escola disciplina e controla a todos com sua mecénica de poder que faz
aumentar sua produtividade, diminuindo as manifestacfes politicas, ja que disciplina para
tornar a pessoa Util para o sistema economicamente e ddcil politicamente. Foucault define

disciplina como a formagéo de “corpos doceis” (1986, p. 125), que encontramos, além das
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instituicOes escolares, nas organizagdes militares onde a disciplina constante aprofunda a
sujeicdo do corpo com a finalidade de dominio. “A coercdo disciplinar estabelece no corpo o
elo coercivo entre uma aptidio aumentada e uma dominagdo acentuada”. Essa relagdo de
dominacao-submissdo foi denominada “anatomia politica”. (1986, p. 127). A escola € retratada
pelo Filésofo como um espaco onde se produzem pessoas doceis e Uteis para 0 sistema
capitalista por meio de intenso controle disciplinar - local onde corpos sdo vigiados para
delinear comportamentos e modos de viver.

Foucault nos mostrou uma nova perspectiva para a educacao, ja que nos apresentou
como a sociedade capitalista, por meio de mecanismos de poder e controle, molda, trabalha e
educa o sujeito. Em um texto intitulado O Sujeito e o Poder, escrito no inicio de 1984, Foucault
nos diz: “Meu objetivo foi criar uma historia dos diferentes modos pelos quais, em nossa
cultura, os seres humanos se tornaram sujeitos”. Assim, o sujeito ¢ compreendido como algo
produzido por variados tipos de saberes, por via de relaces de poder e por meio de relacdes do
sujeito consigo mesmo. O Filosofo repensou a educacao, seus dogmas, nossas verdades e nossas
praticas discursivas que articulam o saber.

Foucault oferece o curriculo escolar como um discurso permeado de poder. E ocurriculo
que designa o proibido e o permitido nas praticas escolares. A significacao curricularé chamada
de poder de discurso, que representa os rituais, regras, controle e coercdo, proprios da sua
producdo. Tal peca revela a avaliacdo, os contetdos, as estratégias, objetivos, disciplinas e ritos
que sdo divulgados para a melhor aplicabilidade. Assume um papel de valorpolitico, pois
representa o discurso dos aparelhos politicos do poder. Possui poder discursivo, pois contém
comportamentos, atitudes, procedimentos e prescricdes que devem ser seguidos por aqueles
gue integram o espaco escolar.

O eminente Filésofo descreve também o curriculo como sendo o discurso que é
verdadeiro cientificamente e aceito pela sociedade, por isso possui um poder politico de valor.
Foucault classifica o poder do professor como “micropoder”. O professor, quando leciona,
avalia, estabelece a organizacdo da sala, os horarios das aulas, esta exercendo o seu
“micropoder”. O comportamento do professor em sala envolve relagdes de “micropoder” que
ele exerce na comunidade escolar.

Foucault (2006) afirma que, nas instituicGes educacionais, o curriculo simboliza o poder
do Estado, que operacionaliza o poder ao recorrer ao discurso, exercendo dominagdo sobre
segmentos da sociedade cujas culturas ndo sdo referenciadas no curriculo, decretando nesses
discursos curriculares a dominacdo do conhecimento oficial sobre outros conhecimentos,

discriminando o que € aceito e 0 que ndo é aceito. O discurso de poder do
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curriculo reflete o poder do Estado, que o exerce por meio da legislagdo educacional e dos
documentos curriculares oficiais. O Estado detém o poder institucionalizado, que unifica o
discurso, definindo as fronteiras politicas do curriculo, impondo o que ¢ “verdade” e o que ¢
“conhecimento”.

Na contemporaneidade, sdo o curriculo e a educagdo retratados como culturalmente
politicos. Segundo a observacdo de Pinar (2002), em sua maioria, 0s autores criticos passaram
a se dedicar ao estudo das interfaces curriculo-cultura, parecendo real também para o Brasill
e tem tido, no nosso sentir, papel de relevo na conceitualizacdo de cultura e de sua relacdo
com o curriculo.

Ademais, a cultura tem um importante papel no desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem, uma vez que interfere na socializacdo do conhecimento e na integracdo de
variados saberes. Os padrdes culturais trabalhados em sala de aula devem, necessariamente,
ser proximos da realidade do aluno. Em relagéo a tematica, Bourdieu assinala que "a cultura é
0 contetido substancial da educacéo, sua fonte e sua justificacdo ultima [...] uma ndo pode ser
pensada sem a outra".

Ha, inegavelmente, um profundo entrelacamento cultura-educacéo, ja que vivemos em
uma sociedade multicultural. Observa-se, porém, que, ndo obstante tal constatacdo, a educagéo
possui um carater monocultural, padronizador e homogeneizador. A educacdo, as igrejas,
N0SS0S grupos sociais, ndo negam as influéncias plurais que se irradiam na nossa sociedade.

Acreditamos que a dindmica escolar ndo se distancia da pluralidade e da diferenca que
dominam os espacos escolares. Nao nega a nossa formacdo cultural originaria dos povos
indigenas, negros e imigrantes europeus (japoneses, aleméaes, poloneses e italianos). Nossos
costumes, tradicbes, musicas, pinturas, simbolos, dancas, lingua, culinaria, vestimentas,
manifestacdes religiosas e artisticas e crencas compdem nossa identidade social e cultural,
fazendo parte do nosso universo simbolico. Isto nos faz ser quem somos. Ha necessidade de
valorizacdo, respeito e reconhecimento na préatica educativa da sala de aula.

O curriculo deve dialogar com os variados universos culturais, suas sabedorias,
conhecimentos, visdo de mundo, resisténcia, lutas, especificidades de valores, género,
raca/etnia, religido, orientacdo sexual, entre outras. A convivéncia com a diferenca afasta o
etnocentrismo, os esteredtipos, racismo e homofobia, que orientam praticas preconceituosas e
discriminatorias. Tal abordagem curricular enfraquece os mecanismos de exclusao e de negagao

de direitos, ajudando a sociedade a se transformar e integrar a diversidade.
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As sociedades contemporaneas sdo inegavelmente multiculturais e, com o objetivo de
valorizar a diversidade cultural, acfes afirmativas pelo multiculturalismo na educagdo est&o
sendo implementadas nas matrizes curriculares de muitos cursos, como, por exemplo, nos
cursos técnicos integrados do IFCE. A Lei 11.645, de 10 de marco de 2018, estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temdtica Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, a Resolugdo CNE/
CP No 1, de 30 de maio de 2012, estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacéo em
Direitos Humanos, enquanto a Resolu¢gdo CNE/CP no 2, de 15 de junho de2012, estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Tais iniciativas desempenham
importante papel no combate a desigualdade social e as segregacdes.

Como exemplo concreto, temos que, em 2012, por meio da Lei 12.711, foi promulgada
no Brasil a lei de cotas, representando mais uma politica de acdo afirmativa na educagéo, que
garante um percentual minimo de vagas nas universidades publicas e institutos federais para a
populacdo negra. Ja havia, no Brasil, as cotas ditas sociais que reservam as vagas com o recorte
de renda pessoal/familiar. A iniciativa vislumbra a consolidacdo de uma sociedade mais
igualitaria com equidade racial e de género, com vistas a defesa de direitos de uma populacéo
vitima de discriminacdes e desigualdade sociais.

De acordo com o IBGE (2019), a pesquisa Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no
Brasil detectou que o indice de alunos negros e pardos que ingressaram no ensino superior foi
de 50,3%, isto significando uma vitdria das cotas raciais. A Universidade Federal da Bahia,
através de pesquisa com a primeira turma de cotistas, evidenciou que, em 56% dos Seus cursos,
0s cotistas alcangcaram resultados iguais ou melhores do que os ndo cotistas. Entre os 18 cursos
da UFBA mais solicitados, 11 deles, ou seja, 61%, os cotistas obtiveram resultados melhores
ou iguais aos ndo cotistas. Os resultados do curso de Medicina foram animadores, pois 0s
cotistas, 93,3%, alcancaram resultados de 5,1 a 10,0 contra 84,6% dos ndo cotistas.

Nessa contextura, os sistemas formais de ensino procuram garantir, na legislacao, o
direito a diferenca cultural, uma vez que restam claras a preocupacdo com 0 processo de
producdo de identidades nos ambientes escolares e a democratizacdo de oportunidades. As
acOes afirmativas visam a protecdo de minorias e grupos que historicamente foram vitimas de
discriminacéo e estigma social.

Gongalves e Silva (1998, p. 99) esclarecem que “nao hé educacdo multicultural separada
do contexto de luta, dos grupos culturalmente dominados, que buscam modificar a logica pela

qual a sociedade produz sentido e significados de si mesma”. S80 esses grupos
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dominados que lutam pela autonomia e participacdo democrética na escola e posicionam-se
contra processos de colonizagdo e dominacao.

O curriculo escolar dirigido para a inclusdo e emancipagdo necessita vivenciar a
diversidade cultural, uma vez que hibridas identidades culturais precisam de coexisténcia
pacifica e respeitosa no ambiente escolar. O multiculturalismo, um conceito ainda em
elaboracdo, entende o espaco escolar como plural, onde nenhuma cultura é julgada como
superior a outra.

As teorias pos-criticas abordam o multiculturalismo e a diversidade com
questionamentos sobre as relagdes de poder entre as culturas, trazendo novos elementos de
analise, em que as conexdes entre curriculo, poder e ideologia sdo destacadas. Abordam outras
perspectivas teoricas, como as relacdes de género e a sexualidade. Silva (2007) argumenta que
as questdes de género nao estavam sendo tomadas nas analises do processo de producéo e
reproducdo das desigualdades.

O curriculo tem uma aparente neutralidade, no entanto, Silva (2007) assere que o
curriculo produz e reproduz a masculinidade e a feminilidade, de acordo com as caracteristicas
do género dominante. Sugere-se é que a questdo de identidade homem/mulher seja retratada de
forma equilibrada”, longe de esteredtipos como os que fazem referéncia as atividades
culturalmente atribuidas as mulheres — como cuidar da casa e dos filhos — e aos homens — como
sustentar financeiramente a familia. Esta € uma visdo que cria uma falsa interpretacdo da
realidade.

A abordagem sobre questdes de género no curriculo seria uma maneira de combater as
desigualdades sociais advindas da posi¢do entre o ser “homem e mulher” ou ser “feminino e
masculino” e nos esteredtipos sobre sexualidade. A inclusdo da tematica estimularia o respeito
ao proximo e combate a LGBTfobia, a violéncia contra as mulheres e a intolerancia.

No contexto das teorias pos-criticas, aufere forca também a tematica sexualidade, uma
vez que se pretende promover uma atitude de respeito ou tolerancia a identidade homossexual,
colocando em pauta essa discussdo de enorme importancia na formacdo da identidade do
individuo: a sua sexualidade.

A matéria foi inserida nos PCNs como tema transversal, em 1996, na modalidade de
“orientagdo sexual”, visando a prevenir o crescente numero de casos de AIDS/doencas
sexualmente transmissiveis, casos de gravidez indesejada entre adolescentes, e instituir um
comportamento dito “normal” ou “aceitavel” na sociedade. Sexualidade € um tema amplo
que, segundo Foucault, cumpre falar de sexo como uma coisa que ndo se deve condenar ou

tolerar, mas gerir, inserir em sistemas de utilidade, regular para o bem de todos, fazer



55

funcionar segundo um padrdo 6timo. No se julga apenas, administra-se. (FOCAULT 1997, p.
27). O discurso escolar sobre sexualidade gravita ao redor de ndo de proibicOes e punicdes e
sim de mecanismos positivos de poder, “micropoderes” sobre os corpos, onde se espera
constituir autodisciplina e controle, principalmente no ser humano em formacgdo. S&o
interferéncias que possibilitam determinar como o0s as pessoas devem viver a sexualidade e
seu género.

Larrosa (1994) investiga as praticas pedagogicas que dizem respeito a relacdodo
sujeito consigo mesmo. Segundo esse autor, a experiéncia de si representa um complexo
processo histérico de producdo, onde se entrelagcam discursos que especificam a verdade do
sujeito, caracterizando praticas que regulam o comportamento e modalidades de subjetividade.
O lugar onde se processam essas regulacdes € denominado, pelo autor, de dispositivos
pedagdgicos. As escolas e seus curriculos sdo lugares de exceléncia que representam
dispositivos pedagogicos. Larrosa (1998) acentua que as atividades pedagogicas funcionam
como

[...] mecanismos préticos que criam, regulam e modificam uma experiéncia subjetiva
de si mesmo. [...] Essa experiéncia subjetiva de si mesmo pode ser moldada a partir
de um ponto de vista moral, na medida em que pode ser enquadrada por um cddigo
normativo de conduta ou por um conjunto axiolégico de valores a serem alcangados.
(P. 64).

As experiéncias subjetivas nas praticas pedagdgicas sdo parciais, direcionadas deacordo
com os valores morais que procuram tornar o universal singular, com regras de comportamento
decorrentes desses valores, mediadas pela linguagem e pelo contexto historico-cultural,
constitutivos de subjetividades estabelecidas nas relacfes do sujeito com o outro em espacos
sociais, no caso, produzidas no interior das relagcdes pedagogicas.

Silva (1996) acentua que o curriculo formula formas de melhor organizar experiéncias
de conhecimento dirigidas a producdo de modalidades particulares de subjetividade. Ao
corporificar determinadas narrativas sobre a pessoa e a sociedade, o curriculo nos constitui
COmo sujeitos.

Com efeito, os PCNs representam um referencial para a producdo das propostas
curriculares escolares de acordo com as demandas da sociedade, contemplando temas sociais.
Assim, a “orientagdo sexual” deve impregnar toda a area educativa em que alunas e alunos
sdo instigados a falar por meio de uma metodologia participativa que envolve o lidar com
dindmicas grupais, discussdes, dentre outros (BRASIL, 1998, p. 331).

Os PCNs incorporam o debate dos aspectos de sexualidade, relacbes de género e
prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis/AIDS, como temas de interesse publico

importante ao sistema de producgédo capitalista, que se desenvolveu “a custa da insergéo
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controlada dos corpos no aparelho de producdo e por meio de um ajustamento dos fenémenos
de populacdo aos processos econdomicos”. (FOUCAULT, 1997). Notadamente, s&o o ser
humano e a populagdo como objetos de poder e saber. Este enseja relagdes de poder. O conceito
politizado do saber o insere em uma relacdo de luta, de poder, que, dird Foucault“ndo é
feito para compreender, ele é feito para cortar”. (FOUCAULT, 2007, p. 28).

O curriculo escolar é dominado pelo discurso que nos traz as regras, 0S conceitos, as
verdades, 0s costumes, nossas crengas, 0 que queremos uns dos outros e 0 que queremos de nés
mesmos. E a politica na pratica pedagogica. Possui significacdes que ultrapassam os muros das
escolas, permeada de cultura que temos a responsabilidade de humanizar e flexibilizar para
darmos conta da realidade que nos cerca, suas conjunturas, suas demandas. E plural e

contraditorio.

3.2 O curriculo integrado

A integracéo curricular do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional tem como
eixos estruturantes o trabalho, a tecnologia, a ciéncia e a cultura, que visam ao desenvolvimento
pleno das dimensdes humanas, estando profundamente comprometida com atransformacao
social. Essa modalidade de ensino esta relacionada a discusséo entre trabalho e educacdo, uma
vez que a proposta € integrar ensino ao mundo do trabalho representando um enorme desafio
para 0 modelo societaario brasileiro que segue o modelo social e politico consagrado pelo
capitalismo, o neoliberalismo, que atende as demandas ideoldgicas dosgrupos elitizados.

A proposta de integracdo curricular é amparada pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais, que se refere ao Parecer do CNE/CEB n.° 11/2012, informando-nos do fato de que,

Em relagdo & organizacdo curricular da Educacéo Profissional e Tecnoldgica por Eixo
Tecnolégico, o referido Parecer entende que a mesma “fundamenta-se na
identificacdo das tecnologias que se encontram na base de uma dada formacéo
profissional e dos arranjos ldgicos por elas constituidos. Por considerar os
conhecimentos tecnolégicos pertinentes a cada proposta da formacéo profissional, os
eixos tecnologicos facilitam a organizacdo de itinerdrios formativos, apontando
possibilidades de percursos tanto dentro de um mesmo nivel educacional quanto na
passagem do nivel basico para o superior. (BRASIL, 2013, p. 213).

Nessa perspectiva formativa, fazem-se imprescindiveis o dominio do conhecimento
tecnoldgico e cientifico e sua incorporacdo como pratica humana, portanto, social. Nesse
contexto, as atividades tecnoldgicas e cientificas surgem fundamentadas em valores, normas e

acOes importantes para distintas abordagens e contextos didaticos em sala de aula. As ciéncias
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e atecnologia sdo categorias centrais relacionadas aos modos de pensar e planejar investigacoes
passiveis de trazer respostas para problemas sobre varios fendmenos que afetamo mundo
natural.

Os eixos estruturantes, trabalho, ciéncias e tecnologia relacionam-se a préaxis educativa,
principio que rege as mediagdes humanas, que, segundo o materialismo historico- dialético, é
pensamento-acdo, sendo compreendida como ato de transformacdo da realidade e produgéo
historica que se consubstancia nas praticas fundamentadas na teoria. Sacristan(2000), afirma

que:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criancas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializacdo cultural
nas escolas. E uma pratica, expressdo, da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou
praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em
instituicdes escolares que comumente chamamos ensino. (P. 15-16).

Sécristian (2000) entende o curriculo como praticas de intervencbes sociopoliticas
estabelecidas nas experiéncias vivenciadas, nas praticas do dia a dia, nos dialogos entre corpo
docente e discente, uma formulacdo continua e dindmica - representando um campo possivel
para a efetivacdo da educacéo na feitura da cidadania e de um mundo mais justo, democratico
e solidario.

O curriculo integrado demanda redefini¢Ges de concepcdes neoliberais, que entendem
a educacio como mais um bem de consumo. E uma das opgdes ideoldgicas conservadoras e ao
neoliberalismo mundial, ao entender que as instituicdes educacionais devem preparar
trabalhadoras e trabalhadores, consumidoras e consumidores para atender as necessidades
vorazes do capital financeiro.

Pistrak (2015) entende que a relacdo entre ciéncia e tecnologia é implicita e fundamental
na constituicdo do curriculo escolar, uma exigéncia da vida em sociedade. Esta concepcéo esta
atrelada ao conceito iluminista, que defendia a ciéncia e 0 método cientifico como Unica
maneira de fazer progredir a humanidade, uma vez que permitiria uma ampla reestruturacdo da
sociedade, com a eliminacdo de privilégios para as classes sociais mais favorecidas, tornando
0s homens cidadéos plenos e livres para se expressarem.

Marx e Pistrak preconizavam a ideia de que a integracdo entre educacdo e trabalho esta
intrinsecamente ligada aos processos de formacdo humana de concepcdo politécnica e
omnilateral, que representam a praxis educativa, eminentemente politica, de construcgdo social

e transformadora do homem e do mundo. Considera-se nesse processo o trabalho como
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principio educativo, produtivo, socialmente necessario e coletivo. Nesse contexto, as diretrizes
curriculares, mencionando o Parecer de CNE/CEB n.° 05/2011, referente as Diretrizes

Curriculares para o Ensino Médio, se referem ao trabalho como principio educativo:

A concepgdo do trabalho como principio educativo é a base para a organizacdo e
desenvolvimento curricular em seus objetivos, contetidos e métodos. Considerar o
trabalho como principio educativo equivale a dizer que o ser humano € produtor de
sua realidade e, por isto, dela se apropria e pode transforma-la. Equivale a dizer, ainda,
que € sujeito de sua historia e de sua realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira
mediacdo entre 0 homem e a realidade material e social. O trabalhotambém se
constitui como pratica econdmica porque garante a existéncia, produzindo riquezas e
satisfazendo necessidades. Na base da construcdo de um projeto de formacéo esta a
compreensdo do trabalho [...] ontoldgico e historico. (BRASIL, 2013, p. 231).

Na base do curriculo escolar, deve estar o estudo do trabalho humano, ontolégico e
historico, organizado cientificamente, promovendo o vinculo da escola com a vida, podendo o
homem transforma-la e se transformar. Pistrak (2000) orienta no sentido de que, “na base do
trabalho escolar devem estar o estudo do trabalho humano, a participacdo nesta ou naquela
forma de trabalho, e o0 estudo da participacao das criangas no trabalho”. (P. 50).

A articulacdo dos conhecimentos tecnologicos, cientificos e culturais configuram-se
como necessaria para a formacdo humana integral profissional e tecnologica com o trabalho
como principio educativo necessario para a sobrevivéncia e desenvolvimento do homem.
Segundo Krupskaya, o estudo multilateral do trabalho também é politecnismo, pois “o
politecnismo é um sistema global na base do qual estéa o estudo da técnica nas suas diferentes
formas, tomadas em seu desenvolvimento e em todas as suas mediagdes” (2009, p. 151). A
inclusdo da categoria trabalho na escola incorpora o trabalho de natureza politécnica.

O politecnismo caracteriza-se como um novo sistema de educacdo que Marx carcterizou
como unido do trabalho fisico, do ensino e da ginastica, e Pistrak (2015) elenca outros aspectos
importantes, como o conhecimento tedrico e pratico dos principios cientificos do trabalho
produtivo e a participacdo direta das criancas no trabalho produtivo, o queestabelece novas
relacBes entre trabalho, vida e producéo.

Essa ideia de formacdo consubstanciada pelas diretrizes curriculares, alinhadas com o
pensamento marxiano na perspectiva do materialismo historico-dialético, necessita para
operacionalizacdo que as instituicdes educacionais estejam atreladas e comprometidas com essa
concepcao formativa. No tentame de reverter o carater mercadoldgico da educacdoprofissional,

as Diretrizes Curriculares de 2013 exprimem a seguinte compreensao:
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A educacéo para o trabalho ndo tem sido tradicionalmente colocada na pauta da
sociedade brasileira como um direito universal. O ndo entendimento dessa
abrangéncia da Educacdo Profissional na 6tica dos direitos universais a educacao e ao
trabalho, associando a Educagdo Profissional unicamente a “formagdo de méio de
obra”, tem reproduzido o dualismo existente na sociedade brasileira entre as chamadas
“elites condutoras” e a maioria da populacdo trabalhadora. Como a escraviddo, no
Brasil, infelizmente, perdurou por mais de trés séculos, esta tragica heranca cultural
reforgou no imagindrio popular essa distingdo e dualidade no mundo do trabalho, a
qual deixou marcas profundas e preconceituosas com relacdo acategoria social de
guem executava trabalho manual. Independentemente da boa qualidade do produto e
da sua importancia na cadeia produtiva, esses trabalhadores sempre foram relegados
a uma condicéo social inferior. (BRASIL, 2013, p. 208).

O Brasil conserva valores histéricos herdados do periodo colonial escravista, de longa
duracgéo, que se refletem nos processos sociais da educacdo e de formagdo humana. A classe
trabalhadora sobrevive em um contexto social de profundas contradi¢des do capital queafetam
avida emtodas as dimensdes —as questdes ambientais, a profunda desigualdade social, a perda
dos valores humanos e a relacdo desigual entre trabalho e capital. O capitalismo, como modo
de produgéo, ndo fica limitado a atividade econdmica, refletindo nas nossas relagdes sociais, no
nosso modo de vida e na maneira como transmitimos a ideologia dominante pela via desse
importante aparelho hegeménico chamado educacéo.

As questdes relativas a educacédo e a formacdo humana séo forjadas na historicidade
contraditdria do sistema capital, sendo o trabalho fundamental nesse processo. Ricardo Antunes
(2005) esclarece que ha uma nova morfologia do trabalho que agrega as variacbes de
precarizacdo capazes de reduzir, ainda mais, 0s custos do trabalho, como, por exemplo, o
empreendedorismo, 0 cooperativismo induzido, a terceirizacdo e a quarteirizacdo, a
subcontratacdo, o trabalho domiciliar, ou seja, as distintas estratégias de expropriacdo dos
direitos do trabalho.

Em tais circunstancias, o que se destaca como demandas significativas do capital,
relacionadas com a educacdo, sdo a reducdo dos custos do trabalho e a formacéo precaria da
massa de trabalhadores, ou seja, baixos néveis de escolaridade e de formacdo profissional. A
fragmentacdo da educacdo impde a fragmentacdo da propria existencia humana, que
contribuem, significativamente, para a reproducdo das classes sociais, tal como convém ao
capital.

Nesse contexto avassalador, encontramos opcbes que visam a educacdo integral da
classe trabalhadora direcionada para a formacéo humana e cultural, a fim de suprir a lacuna que
ha na formacéo da classe trabalhadora.

A educacdo profissional técnica de nivel médio, articulada com o ensino médio,
consubstanciada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996, faz parte de

uma dessas opgdes. Ressalte-se que o artigo 4°, inciso 1°, do Decreto n° 5.154/2004, tem
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por objetivo regulamentar o § 2° do artigo 36 e os artigos 39 a 41 da Lei n® 9.394/1996: “§ 1o
A articulac@o entre a Educagdo Profissional técnica de nivel médio e o Ensino Médio dar-se-a
de forma integrada, concomitante ou subseqiiente [...]” (BRASIL, 2004). A integracdo deve
“[...] afirma-lo na direcdo da escola unitaria e politécnica que supere o dualismo, a
fragmentacdo eo aligeiramento na Educacdo Profissional para os trabalhadores [...]”. (2005, p.
5). A articulacdo mencionada refere-se a organizagdo curricular.

Ramos (2008) retrata, a seu turno, os sentidos da integracdo na educacgéo profissional
com o ensino médio. Segundo a autora ancora-se na omnilateralidade, na indissociabilidade
educacédo profissional-educacdo basica e na integracdo de conhecimentos gerais e especificos
como totalidade curricular.

A integracdo curricular visa a aproximar a realidade do trabalhador as areas do
conhecimento, objetivando, na perspectiva de Santomé (1998), preparar pessoas para
compreender, julgar e intervir em sua realidade, de uma maneira consciente, assente nos pilares
de responsabilidade, justica, solidariedade e democracia.

O curriculo escolar, dificilmente, ira atender as reais necessidades das classes
trabalhadoras, que carecem de uma educacdo escolar que lhes propicie 0 acesso ao
conhecimento cientifico, uma vez que € compreendido “como uma arena politica de ideologia,
poder e cultura” (FRIGOTTO, ARAUJO, 2018, p. 257), produzido por conflitos entre 0s
grandes grupos econdmicos, instituicdes culturais e a classe trabalhadora que ndo temacesso ao
conhecimento cientifico e tecnoldgico.

O curriculo tem a capacidade de exibir a realidade como uma totalidade, néo
fragmentada, ou seja,“realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um
fato qualquer (classe de fatos, conjunto de fatos) pode vir a ser racionalmente
compreendido”(KOSIK, 1976, p. 44); ou seja, como uma sintese de multiplas dimensdes
(produtiva, politica, artistica, €tica etc.) e determinac6es, de modo que o estudante compreenda
as partes que constituem a realidade no seu todo.

A organizacdo curricular tradicional ciona o conhecimento em disciplinas nos ambientes
escolares. Para Santomé (1998, p. 55), o termo disciplina é compreendido como “uma maneira
de organizar e delimitar um territério de trabalho, de concentrar a pesquisa e as experiéncias
dentro de um determinado &ngulo de visao”.

A compartimentalizacdo dos contetidos escolares em disciplinas fragmenta os saberes,
ndo favorece o processo de ensino aprendizagem e dificulta a interdisciplinaridade como

referencial para a organizacdo do curriculo escolar. Por tal pretexto, Santomé (1998, p. 41)
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corrobora € menciona que “[... ] quanto maior for a compartimenta¢do dos conteudos, mais
dificil serd sua compreensdo, pois a realidade torna-se menos precisa”.

A interdisciplinaridade na qualidade de principio pedagdgico capacita os cidaddos a se
moverem na complexidade e ensina a conviver na incerteza, caracteristicas das sociedades

modernas. Conforme os PCNs,

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para
resolver um problema concreto ou compreender um determinado fenémeno sob
diferentes pontos de vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma funcéo
instrumental. Trata-se de recorrer a um saber diretamente Util e utilizavel para
responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos. (BRASIL, 2000, p.
21).

A interdisciplinaridade comecou a fazer parte da realidade educacional brasileiro, apds
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 5.692 (BRASIL,1971) e, depois, com a nova
LDB N° 9.394 (BRASIL,1996) e, com suporte nos Parametros Curriculares Nacionais,
influenciou mudancas no cotidiano e nas atividades escolares e dos professores, ja que € um
conceito relacionado a integracao de varias disciplinas, trazendo novas perspectivas, reflexdes,
outras visdes para a analise de um objeto de pesquisa especifico, favorecendo analises criticas
mais abrangentes. Para Santomé (1998, p.73), a interdisciplinaridade implica a vontade e o
compromisso em “elaborar um contexto mais geral, no qual cada uma das disciplinas em
contato s@o por suavez modificadas e passam a depender claramente uma das outras”.

A proposta pedagdgica da interdisciplinaridade promove o dialogo entre os seres
humanos e o conhecimento cientifico. Sdo pontes que interligam saberes diversos e
contextualizam conceitos, teorias e formulas, compreendendo o objeto sistemicamente. Desde
o0 incremento da internet e das tecnologias digitais nos espacos sociais e politicos, a sociedade
do conhecimento passou a requerer uma nova leitura do mundo que estimule a criatividade do
aluno a demanda do conhecimento. De acordo com essa perspectiva, as atitudes e préaticas
interdisciplinares configuram a melhor estratégia para tornar os conteddos escolares mais
significativos aos alunos e possibilitar contetdos culturais com maior relevancia social.

Na compreensdo de Fazenda (2008, p. 17) “este conceito aceita o conhecimento do
senso comum, pois acredita que ¢ por meio do cotidiano que damos sentido as nossas vidas”,
ou seja, é possivel atribuir um melhor sentido, facilitando a compreensdo dos objetos de

pesquisa quando o conectamos ao ambiente e ao conjunto de fendmenos que o cercam.
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Em Berstein, o curriculo integrado tem como caracteristica o fato de que as areas de
conhecimento ndo estdo isoladas, possibilitando, por exemplo, que 0 mesmo conceito seja
trabalhado por areas diversas, favorecendo aspectos da interdisciplinaridade (PEREIRA, 2002).
E estabelecido um sistema de relagdes entre as diversas areas de conhecimento, que, uma vez
contextualizadas, aproxima o pesquisador do seu objeto, indo ao encontro da visdo marxista de
que “tudo esta em conexdo com tudo, ¢ que o todo ¢ mais que as partes.” A totalidade reflete a
realidade em sua concretude.

Para efetivagdo da proposta de integracdo curricular na perspectiva da formacéo
integral, com vistas a superar a polarizacéo entre formacédo geral e formacdo profissional, faz-
se necessario inovar nas estratégias pedagogicas e refutar a hegemonia da aula expositiva, que,
atualmente, entende-se ser complementar e secundaria no processo de aprendizagem.

Entram em cena as metodologias ativas de aprendizagem aplicaveis ao dia a dia da sala
de aula, onde os alunos vivenciam dificuldades e desafios. Sdo recursos pedagdgicos atraentes
que tentam gerar resultados mais significativos, positivos e enriquecedores, que rompem a
divisdo entre a ideia e a execu¢do, uma cisdo propria do mundo do trabalho.

Varios autores contribuiram na formulacdo de metodologias inovadoras, como Paulo
Freire, Pistrak, Blonsky, Pinkevich, Krupskaia, Freinet, Claparede, Montessori, entre outros.
Preconizaram atividades integradoras da pratica com a teoria, importantes na resolucdo de
problemas que contam com a coopera¢do dos conhecimentos cientificos, ajudando no
enfrentamento das mudancas da atual sociedade da informacéo e do conhecimento.

Pistrak, teorico da pedagogia socialista, inova com o sistema dos complexos tematicos
na escola do trabalho, expostos na obra Fundamentos da Escola do Trabalho. A Revolucao
Russa de 1917 possibilitou o rompimento com antigas estruturas do Estado burgués, entre elas,
a escola do capital. Organizou-se, assim, uma nova teoria educacional, direcionada para 0s
interesses da classe trabalhadora. Uma nova sociabilidade veio a tona e a educacgdo passou por
varias mudancas. Moisey Pistrak era coordenador da Escola-Comuna Lepeshinsky, onde
desenvolveu experiéncias escolares relevantes para Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS).

A teoria educacional pistrakiana rompeu com a escola burguesa, que tem por base o
trabalho alienado e a propriedade privada. Pistrak e outros tedricos preocupam-se com a
praxis pedagdgica e a elaboracdo de um método de aprendizagem eficaz e contextualizado, com
base no materialismo histérico-dialético, que ajudasse na formulagdo do socialismo. Almejava

0 engajamento de todos nesse projeto de organizagdo de uma sociedade critica e revolucionéria.
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As concepgdes marxistas de educagdo, segundo Pistrak, fornecem as bases para a
organizagdo das atividades de ensino e aprendizagem por meio do complexo, e pontua que
“mais exato seria falar de método experimental ou de organizacdo do programa de ensino
segundo os complexos”(PISTRAK, 2003, p. 131).

Resumidamente, propde trés interpretacdes do objeto de estudo para ser inserido como
tema de exame dos complexos tematicos, observando-se que o tema deve ter relevancia social.
Primeiramente, deve-se estudar o objeto de modo multidisciplinar, em que os professores,
coletivamente, analisem seu contetdo e, em seguida, estabelece que o complexo passe pelo
“desenvolvimento de ideias sugeridas por um objeto e depois que a concentracdode todo
programa de ensino sobre um dado objeto, durante um tempo determinado”. (PISTRAK, 2003,
p. 133). Essas etapas sdo importantes para se estabelecer a tematica abordada na escola durante

um periodo estabelecido. Felix, Moreira e Santos (2007), esclarecem que

O Sistema do Complexo Tematico é orientado pelo método dialético e tem por
finalidade principal ajudar o aluno a entender a realidade atual de uma forma dindmica
e ndo estética, estudando o conhecimento dos fendmenos e dos objetos em suas
relacOes reciprocas desde diferentes pontos de vista. Ele também tem o papel detreinar
a crianga no método dialético e isso sé podera ser alcancado de fato se 0 método for
assimilado de maneira préatica. Para isso, a crianca tem que entender o sentido do seu
trabalho para o crescimento e desenvolvimento da vida social. (FELIX; MOREIRA,;
SANTQOS, 2007).

O estudo dos complexos tematicos como alternativa pedagdgica para escolas privilegia
as categorias atualidade, auto-organizacao dos alunos e o trabalho como principio educativo,
sendo orientado pelo materialismo historico-dialético.

A tematica desenvolvida em sala de aula desdobra-se em outros temas afins, que podem
ser utéis para se compreender a realidade atual. Por meio dos complexos, propdem-se situacdes-
problema para 0s sujeitos interpretarem sua realidade e transforma-la com novas experiéncias

e conhecimentos, auxiliando-os na luta contra a alienacéo e a exclusdo social.

Pistrak (2000) destaca o papel do professor no processo de transformacdo da sociedade.

[...] qguem deve construir a nova escola sdo os educadores, junto com os educandos e
suas comunidades. Mas para isto os educadores ndo podem ser tratados como meros
executores ou seguidores de manuais simplificados. Devem ser estimulados e
preparados para dominar as teorias pedagogicas que permitem refletir sobre a prética
e tomar decisbes proprias, construindo e reconstruindo praticas e métodos de
educagdo. (P. 15).
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O educador possui papel de destaque na educagéo socialista, por ser “militante social
ativo” que construiu e reconstruiu praticas e métodos, tendo por base tedrica 0 método marxista
e as concepcgdes comunistas sobre educacao.

Nessa circunstancia, € importante frisar o papel do professor no processo educativo em
todos os tempos e espacos. Jonh Dewey destaca a participagdo do professor como mediador
no processo educativo. Teixeira (1957) transcreve as palavras de J. Dewey:

[...] o processo educativo ndo pode ter fins elaborados fora dele prdprio. Os seus
objetivos se contém dentro do processo e sdo eles que o fazem educativo. Nao podem,
portanto, ser elaborados sendo pelas proprias pessoas que participam do processo. O
educador, o mestre, € uma delas. A sua participacdo na elaboragdo desses objetivos
ndo é um privilégio, mas a consequéncia de ser, naquele processo educativo, 0
participante mais experimentado, e, esperemos, mais sabio. (DEWEY apud
TEIXEIRA, 1957, p. 21).

Depreende-se desse contexto a importancia do professor no apoio permanente aos
alunos na formulacao de conhecimento. As préaticas pedagdgicas dos professores necessitam de
aperfeicoamento de saberes necessarios a atividade, que demandam inovacdo, criatividadee
autonomia. O professor ndo se configura, na sociedade do conhecimento, como um mero
transmissor de informacdes. E imprescindivel que desenvolva estratégias com o objetivo de
facilitar o aprendizado, adaptando-se mais rapido as mudancas complexas do contexto
educacional. Deve-se procurar na formacao continuada acesso ao que ha de mais novo na area
de atuacdo e em didatica e metodologias de ensino, tencionando garantir mais qualidade no
ensino e melhores condigdes de trabalho. A pratica docente se renova com o fazer docente no
dia a dia, nas trocas de experiéncias e na atualizacdo constante de conhecimentos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa um documento gue é referéncia
para as redes de ensino e escolas de todo o Pais elaborarem seus curriculos. Em 2020, trouxe-
nos uma novidade para os cursos de pedagogia e licenciatura, que é a obrigatoriedade de
formacdo continuada para os professores, visando a conhecimento, pratica e engajamento
profissionais, que conformam iniciativas de valorizacdo profissional e reconhecimento.

O trabalho educativo para alcancar a integralidade curricular necessita da acdo conjunta
e articulada de toda a comunidade escolar. Assim, para favorecer a integracdo de
conhecimentos, as acdes empreendidas devem envolver os professores da base propedéutica e
do substrato profissional, da equipe gestora, funcionarios e alunos. O trabalho escolar necessita
de reunides periodicas, organizacdo de horarios, formagéo de grupos de estudos, em que todos

participem, além de promover um processo de formacdo continuada integrada com
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planejamento coletivo. Para o bom planejamento das atividades, professores das disciplinas
afins devem reunir-se regularmente para avaliar e discutir a relevancia dos temas abordados e
deve-se estimular e criar condi¢Oes para atividades extraclasse.

As tematicas trabalhadas, em sala de aula, devem ter significado para a comunidade
como um todo. Devem retratar a realidade para atrair a atencdo dos nossos jovens alunos. Como
exemplo, sugerimos: sexualidade, os direitos das mulheres, as minorias étnicas, mudanga
climatica, conflitos armados, os meios de comunicacdo e as novas tecnologias digitais,
consumo, moda, drogas, o desemprego, entre outros.

Inventariamos, assim, 0s principais objetivos do curriculo integrado, onde se destacam:
diminuir a fragmentacdo do conhecimento oferecido aos alunos; promover a
interdisciplinaridade e a integracdo das componentes curriculares; relacionar o ambito social a
pratica social concreta; formacao integral do ser humano em todos os aspectos, centrando o
relacionamento da cultura com o mundo do trabalho; trabalho como principio educativo; tornar
os trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos, superando a dicotomia
manual/intelectual; pesquisa como principio pedagdgico e aprendizagem orientada para a
autonomia do aluno (RAMOQOS, 2005).
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4 A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL, O MUNDO DO TRABALHO E A
ESCOLA DO TRABALHO: PERSPECTIVAS DE UMA PROPOSTA INTEGRAL
PARA O ENSINO MEDIO

A contextura da educacao profissional brasileira em seus aspectos qualitativos demanda
a urgente formacdo humana integral, de modo especial, da classe trabalhadora e seus filhos.
Desse modo, analisamos as nuancgas entre os aspectos formativos que evidenciam uma educacao
orientada para 0 mercado de trabalho e outra que intenta formar 0s sujeitos em seus aspectos
gerais, ou seja, em sua plenitude. Para tanto, temos como fundamentacgdo tedrica a proposta
pedagogica de Pistrak, além de outras requeridas e evidenciadas por autores renomeados no
ambito académico brasileiro, por suas valiosas contribuicdes tedricas, metodoldgicas e
epistemologicas, a exemplo de Saviani, Ciavatta, Freire, Kuenzer e outros.

Nesse prisma, € importante destacar, inicialmente, o fato de que vivemos em uma
conjuntura politica e social de muitas mudangas, especialmente, no mundo do trabalho. S&o
muitas as exigéncias em termos de formacéo profissional, que requere muitas transformacdes
em toda a sociedade. Por isso, observamos muitas demandas em relacdo a educacgéo
profissional, que tém por desafio garantir a cidadania plena, o que faz dessa modalidade de
ensino um tema emergente.

O capitalismo influencia a educacdo na contemporaneidade, principalmente a educacgéo
da classe trabalhadora. Muitas mudancgas e/ou adaptacdes nos projetos de educagdo séo
determinadas pelo capital e se colocam no sentido de atender aos interesses da classe
dominante. Nesse sentido, minimizam-se as possibilidades das classes menos favorecidas
acessarem o conhecimento formal s6cio-histérico e ético-politico acumulado pela humanidade.
Assim ¢é que a formacao ofertada para aqueles que vendem sua forca de trabalho caracteriza-se
como instrumental, massificada, fragmentada, basica e dirigida para os setores produtivos.

Nesse contexto, uma educacdo que revele a realidade social em suas maltiplas
determinagdes no horizonte da ‘totalidade’, com o objetivo de formacéo de sujeitos historicos
e atuantes na sociedade, torna-se urgente para a classe proletaria que, necessariamente, precisa
desenvolver a consciéncia de classe por meio da luta e organizar-se politicamente paragarantir
seu direito social a uma educacdo de qualidade.

Cortella (2011, p.18) afirma que € necessario se repensar os fundamentos da articulacéo
entre educacdo, epistemologia e politica, para a concretizacdo de uma escola de qualidade, uma

vez que as sociedades elegeram a educagdo como um direito objetivo da
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cidadania. Segundo ele, a democratizagdo do acesso e a permanéncia devem ser encaradas como
sinal de qualidade social. Assim, a formacdo do educador precisa abranger o aspecto técnico
em uma area do saber, a dimensdo pedagdgica do ensino, a democratizacao da relagdoprofessor-
aluno entre instancias dirigentes/comunidades e a democratizacdo do saber - sendo este 0
objetivo ultimo da e,scola. O autor pontua que para uma nova qualidade social da escola, exige-
se uma reorientacao curricular que parta do universo do aluno para que ele consiga compreendé-
lo e modificé-lo.

De acordo com Freire (1980, p.20) “a educacéo deve preparar, a0 mesmo tempo, para
0 juizo critico das alternativas propostas pela elite, e dar a possibilidade de escolher o préprio
caminho ”. A formag&o integral do ser humano relaciona-se a compreensdo da pessoa em sua
totalidade com pleno acesso aos conhecimentos cientifico-tecnologicos basicos,0 que é
essencial no desenvolvimento de competéncias e habilidades; mas que também sejam
desenvolvidos atitudes e valores vinculados a préxis da autonomia, da reflexdo, da critica,
visando ao desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

Na contemporaneidade, a educacdo escolar, considerando suas multiplas significac6es
e dimensdes que se vinculam a diferentes espacos (formais e informais), atores e processos
formativos, revé suas praticas, na expectativa de melhorar o ensino e oferecer uma educacédo de
qualidade que contemple a formacéo do ser humano na sua plenitude.

No Brasil, a estrutura do sistema educacional regular consiste na educagdo basica —
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio — e a educacéo superior. O ensino médio
consiste na Gltima etapa da educacdo bésica. E nessa etapa que é ofertada & maioria dos

jovens uma formacdo geral e, facultativamente, a habilitacdo profissional. O ensino
médio expressa uma classica dualidade estrutural entre formacéo para o trabalho e preparacao
para a universidade.

Durante muito tempo, o atual ensino médio ficou restrito aqueles que prosseguiriam seus
estudos no nivel superior, enquanto a educacdo profissional destinada aos érfaos e desvalidos,
os desfavorecidos de bens, de posses. O projeto de articular de maneira integrada os contetdos
propedéuticos do ensino médio e a formacdo técnico-profissional propde uma distribuicédo
igualitaria do conhecimento. O ensino médio integrado é como uma proposta de formacédo para
a classe trabalhadora, ofertado em diversas instituicdes de ensino, na tentativa de propiciar a
formacdo integral dos trabalhadores e superar a dualidade entre o trabalho intelectual e trabalho
manual, cultura técnica e cultura geral, educagéo profissional e educacédo

geral no Brasil. Essa modalidade de ensino enfoca uma concepcdo politécnica de

formacdo humana, tendo o trabalho como principio educativo com a integracdo de todas
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as dimensdes da vida, visando a formagdo omnilateral. Conforme Ramos explica (2017, p.
31),

Uma formacéo, baseada na unicidade entre o trabalho, a ciéncia e a cultura, como
dimensdes fundamentais da vida, implicam abordar o conhecimento em sua
historicidade. Isso significa que os conteidos de ensino ndo sdo considerados
abstragdes a serem apreendidas na sua formalidade ou na sua instrumentalidade. E
preciso que esses conteldos adquiram concreticidade pela relagdo com as
necessidades e os problemas que a sociedade reconheceu e/ou se colocou, 0s quais
levaram ao desenvolvimento das ciéncias em um determinado sentido, produzindo-
se, assim, novos modos de vida e nova cultura.

A integracdo das dimensdes do trabalho, da cultura, da ciéncia e da tecnologia
propiciam a formacdo omnilateral dos sujeitos, uma vez que trabalho representa a mediagao
entre 0 homem e a natureza com vistas a producdo material ou ndo. A ciéncia diz respeito aos
conhecimentos sistematizados adquiridos com meétodos racionais. A cultura é o proprio
ambiente do ser humano, socialmente formada, com amparo em valores, crengas, objetos e
conhecimento. Por fim, a tecnologia representa o estudo sistematico sobre técnicas, processos,
métodos, meios e instrumentos de um ou mais oficios ou dominios da atividade humana.
Essas dimens@es estruturam as relacdes sociais e permeiam o modo de vida de cada um de nos.

O ensino médio integrado a educacao profissional (EMI) representa uma possibilidade
de integracdo entre a educacdo basica e a formacdo técnica. No Brasil, historicamente, se
instituiu uma dualidade estrutural (CIAVATTA, 2013) que separa a educacao
profissionalizante, instrumental, ofertada para as classes menos favorecidas com intengédo
assistencialista, voltada para o mercado de trabalho, e a educacdo bésica, de carater
propedéutico, dirigida as elites que possuem condi¢des de continuar os estudos e ter acesso
aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

Assim indagamos: - Qual o objetivo dessa modalidade de ensino? Conforme as
Diretrizes Curriculares para a Educacéo Profissional de Nivel Técnico, essa modalidade ndo
deve ser entendida como assistencialismo e/ou preparacao para atender as demandas domercado
de trabalho, mas sim como meio que possibilite a formacdo de cidaddos que, além do ‘saber
fazer’, tenham acesso aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, possibilitando a
compreensdo global do processo produtivo, contribuindo para o desenvolvimento de
habilidades basicas que favorecam a tomada de decisdo (BRASIL, 2012).

O ensino médio integrado como politica publica educacional é resultado de uma longa
disputa em torno da relacdo entre ensino médio e educacdo profissional, tendo como

centralidade a politecnia, se constituindo como possibilidade de formacdo emancipatoria da
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classe trabalhadora, contribuindo para o desenvolvimento de sua autonomia e participacédo
cidadd no caminho de uma sociedade mais democratica.

Saviani (2003, p. 136) entende o ensino médio como uma etapa em que se deve
explicitar como o trabalho se desenvolve e se organiza na sociedade moderna. Da perspectiva
da politecnia, todo trabalho humano envolve aspectos manuais e intelectuais, e sua dissociagdo
é uma formulagdo social e histrica.

Nesse contexto, a integracdo aparece como solucdo provisOria para superacdo da
dualidade que historicamente marcou o ensino médio no Brasil, uma vez que a necessidade do
trabalho faz parte da realidade de muitos jovens estudantes brasileiros, o que dificulta a
implementacdo da politecnia em seu sentido pleno. Tal formagdo inclui o mundo do trabalho,
mas ndo tem por obrigacdo preparar para o desempenho de fungdes no mercado, mas para a
compreensdo das correlacbes de forcas e das disputas inerentes ao mundo do trabalho na
sociedade capitalista.

O tipo de formacdo de nivel médio que se almeja materializar € uma configuracéo da
educacdo fundamentada na ideia de formacdo humana integral, uma educacao capaz deintegrar
0s aspectos inerentes ao mundo do trabalho, aliados a uma sélida formacao critica, autbnoma e
cidada - uma formacao politécnica.

Muitos autores, como Dermeval Saviani, Acacia Kuenzer, Lucilia Machado e
Gaudéncio Frigotto, aportam contribuicGes acerca do tema em debate. Demerval Saviani,
inclusive, criou uma teoria considerada um marco na educacdo brasileira, a Pedagogia
historico-critica, que norteia 0 debate atinente a concepcdo do papel da escola, ¢ onstitui uma
pedagogia contra-hegeménica, que objetiva ser hegemonica e estabelecer uma educacdo para
outra sociedade que firma suas bases filosoficas, politico- sociais, historicas e econdmicas no
materialismo historico-dialético e em reflexdes marxistas (de Marx e de outrostedricos, como
Gramsci, Vigotski, Lénin, Engels), que tiveram os estudos de Marx e Engels como referencial
e inspiracao.

Na perspectiva da pedagogia histérico-critica, alunos e professores sdo vistos como
agentes sociais. Os alunos sdo tomados como sinteses de multiplas determinagdes, como
pessoas concretas que precisam ter acesso aos conhecimentos produzidos pela humanidade
como condi¢do de humanizacdo e emancipacdo. O curriculo, nessa perspectiva, esta dividido
entre contetidos curriculares e extracurriculares. Assim, distingue-se o que € prioritario e o que
é complementar, para atividades que ndo garantem a socializagdo dos conhecimentos ndo sejam
tratadas na escola como fundamentais, em detrimento daquelas que asseguram a especificidade

escolar.
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Saviani (2008) propGe cinco passos que compdem o método da pedagogia historico-
criticas: pratica social inicial, problematizagdo, instrumentalizacdo, catarse, (assimilacdo do
conhecimento) e pratica social. Assim, com essa didatica, o professor parte da préatica, vai a
teoria e volta a pratica novamente, ndo como a pratica inicial, mas sim como praxis. O autor
pontua que “E mais apropriado falar ai de momentos articulados num mesmo movimento, Unico
e organico”. (SAVIANI, 2008. p. 60).

As vantagens do método sdo: estimula a atividade e a iniciativa do professor; favorece
o dialogo dos alunos com a cultura acumulada historicamente, levando em conta os interesses,
0s ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico dos alunos, sem perder de vista
a sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua ordenacédo e gradacdo para efeitos do processo
de transmissao-assimilacéo dos contetidos cognitivos (GASPARIN e PETENUCCI, 2007).

Demerval Saviani, nos anos de 1980, trouxe o debate pedagogico sobre a politecnia no
Curso de Doutorado em Educacdo, na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, fazendo
uma critica substancial a especialismo, autoritarismo e reprodutivismo em educacgédo. Suas
pesquisas se baseiam nas concep¢des de Marx e Antonio Gramsci, que tratam a teoria da
formacdo humana, concepgbes de homem, sociedade e educacdo. Seus estudos foram a base
tedrica no estabelecimento e ampliamento da discussao da ideia de politecnia e educacéo.

O autor propde tornar a formacdo politécnica como método de pensar a formacéo
humana e classifica o ensino médio como um grande n6 do ensino brasileiro, que “padece de
uma indefinicao”. (SAVIANI, 1998, p.81). Tal indefinigdo conceitual faz com que o ensino
médio ora se aproxime para as finalidades especificas do ensino de primeiro grau ora para as
perspectivas de terceiro grau, de modo que o autor procura com esteio na educacéo politécnica,
caracterizar o ensino médio, com a compreensdo de que o trabalho é que organiza os curriculos
¢ as disciplinas que o compde. “Pode-se, pois, dizer que o curriculo escolar, desde a escola
elementar, guia-se pelo principio do trabalho como o processo através doqual o homem
transforma a natureza”. (SAVIANI, 2003, p. 135).

Corroborando as ideias de Saviani, Frigotto (2002, p. 14) assinala: “O trabalho [...] por
ser elemento criador da vida humana [...] constitui-se em um dever a ser apreendido,
socializado, desde a infancia”. Com Ciavata e Ramos, Frigotto (2013, p. 7) deixa claro que a
politecnia deve ser fundamento da educagéo béasica “em suas diferentes etapas”.

Segundo Saviani (2003, p. 133), “[...] € também o trabalho que define a existéncia

histérica humana”. Por via da a¢do consciente do trabalho é que o homem modifica 0 meio, a

5 O método de ensino considera que o movimento de assimilagido dos conhecimentos “vai da sincrese (“visdo
cadtica do todo™) a sintese (uma rica totalidade de determinagdes e de relagdes numerosas”) pela mediagdo da
analise (“as abstragdes e determinacdes mais simples”). (SAVIANI, 2008, p. 59).
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natureza em sua volta e a si mesmo, apropriando-se da matéria natural que essa produz,
modificando, criando, recriando ndo apenas 0s elementos essenciais a sua vida biolégica, mas
também “concomitantemente [...] necessidades de sua vida cultural, social, estética, simbdlica,
ludica e efetiva”. (FRIGOTTO, 2005, p. 2).

Kuenzer (2002, p. 89) acentua que “A politecnia supde, portanto, uma nova forma de
integracdo de varios conhecimentos, através do estabelecimento de ricas e variadas relagdes que
quebram os bloqueios artificiais que transformam as disciplinas em compartimentos
especificos [...]”. Assim, é importante frisar que a politecnia envolve todo o processo de
formacdo educacional, da educacdo infantil ao ensino superior.

A ideia de educacdo politécnica de base marxiana-engeliana centra-se no trabalho por
meio da associacdo entre teoria e pratica, conforme reforcado por autores como Dermeval
Saviani. H& um sentido politico, nessa ideia da educacdo politécnica, que, segundo ressalta
Saviani, diz respeito “ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam 0 processo de trabalho moderno” (SAVIANI, 2003, p. 140). Além disso, a
associacdo do processo educativo a producao proporciona aos trabalhadores uma formacéo
integral (omnilateral) ja que permite a estes uma compreensdo mais global do processo
produtivo.

A potencialidade da proposta de educagéo, no entanto, que se vincula ao trabalho é
realmente reduzida em uma sociedade baseada na divisao social do trabalho e na estratificacao
social que opde os proprietarios dos meios de producdo e 0s expropriados. Assim, Frigotto

descreve essa concepc¢édo educativa:

Tornando-se, entéo, as relagBes sociais de trabalho, mediante as quais os homens
produzem sua existéncia, e o trabalho, enquanto tal, como principio educativo, a
analise da escola que se articula com os interesses da classe que tem seu trabalho
alienado, expropriado, ndo passa pela separacdo entre escola e trabalho, mas se situa
na apreensdo da “escola do trabalho”, como nos é posta dentro da evolugdo da
concepgdo marxista de escola politécnica (FRIGOTTO, 2010, p. 209-210).

Portanto, alia-se projeto educativo com projeto societario, sendo necessario ndo somente
a superacao das contradi¢Oes capitalistas mas, também, se torna imprescindivel a superacéo de
propostas pedagogicas.

De acordo com Lucilia Machado,

Os objetivos da escola Unica do trabalho e do ensino politécnico, como forma de sua
realizacdo, apontam a perspectiva da luta, cujos desdobramentos dependem das varias
mediacdes necessarias a cada realidade concreta, historicamente determinada. Para
superar 0 modelo liberal de escola unificada ndao € suficiente nega-lo. [...] o
desenvolvimento de uma nova forma implica 0 esgotamento da antiga, fazer exaurir
todas as suas energias, 0 que se obtém pelo desenvolvimento méaximo das
contradi¢Oes existentes. Essa perspectiva de superacdo implica, portanto, passar,
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também, pelo modelo liberal de escola unificada, ndo como objetivo final da luta, mas
como forma de acirramento das contradi¢Ges, de maneira a preparar terreno para o
amadurecimento das condi¢des de desenvolvimento de uma escola radicalmente
diferente. (2009, p. 130).

A escola radicalmente diferente se estabelece num contexto de luta com superacgdo e
esgotamento completo da escola dual do modelo capitalista. A proposta brasileira de educagéo
politécnica é caracterizada por trés eixos fundamentais: dimenséo infraestrutural, dimenséo
socialista ou utdpica e dimensdo pedagdgica. Nesses termos, a dimensdo socialista ou utdpica
relaciona a concepcao de formacgdo humana a um projeto de constituicdo de uma sociedade sem
classes, sendo esta objeto de luta da classe trabalhadora, ndo sé para o futuro, mas também para
0 presente; a dimensdo pedagdgica da politecnia preconiza praticas pedagodgicas concretas
como instrumentos que ajudam as escolas a concretizarem seus objetivos de aprendizagem; e a
dimensdo infraestrutural relaciona-se com as mudancas implementadas pelas novas
tecnoldgicas no modo de producgdo, principalmente as relacionadas a energia nuclear,
biotecnologia e microeletronica, que demandam qualificacdo profissional especifica com o
surgimento de um novo perfil de trabalhador. Significa uma nova configuracéo do trabalho com
desenvolvimento de uma das dimens@es da politecnia caracterizada pela polivaléncia.

Essa derradeira dimensdo da politecnia incorpora os aspectos relacionados ao mundo
do trabalho, especificamente os processos de trabalho sob a organizagdo capitalista de
producdo. Nesse contexto, fazemos aportar algumas consideracdes sobre o mundo do trabalho
e 0 ensino médio integrado, com apontamentos sobre a interdisciplinaridade e a

contextualizacao.

4.1 Tecendo Reflexdes sobre o mundo do trabalho e sua relagdo com o contexto
educacional.

Para a compreensao e analise da categoria trabalho, debrucamo-nos nos textos de Marx
—Trabalho Estranhado e Propriedade Privada, dos Manuscritos Econdmico-Filoséficos (2004)
e Processo de Trabalho e Processo de Valorizacdo em O Capital (1985) — bem comono texto
de Engels — Sobre o Papel do Trabalho na Transformacdo do Macaco em Homem (2004).

Ressaltamos, inicialmente, o fato de que Marx, em seus escritos, nomeia o trabalho
como categoria fundante e central no processo de humanizacéo do ser social. Nesse sentido, 0

trabalho contém dimensBes ontoldgicas e histdricas, representando a condi¢do eterna do


http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/edupol.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/edupol.html
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homem de transformar a natureza para satisfazer suas necessidades, constituindo o complexo
central da génese do ser social.

Marx (1985, p.149) afirma que, por intermédio do trabalho, o homem intervém na
natureza, que medeia, regula e controla seu metabolismo com ela. Entram em acdo sua
corporalidade, seus bragos e pernas, cabeca e mao, a fim de transforma-las para atender as
préprias necessidades. Nesse ato, produz objetivacdo-exteriorizagdo em que surgem novas
situacOes, tanto no aspecto objetivo como no aspecto subjetivo.

Assim, na filosofia de Marx, o ser humano, por meio de sua acédo, estabelece uma
relagdo metabdlica com o meio natural onde modifica a natureza e, ao mesmo tempo, modifica-
se, possibilitando a transicdo do ser biolégico para o social. O homem converte a natureza em
meios de subsisténcia ou de producao, atua de modo consciente e intencional, ou seja, implica
a existéncia de acdo previamente concebida no plano das ideias, controla e executa sua agéo
com seus membros corporeos em relacdo aos elementos da natureza num processo dialético.
Em resumo, “o engendrar pratico de um mundo objetivo, a elaboracdo da natureza inorganica
é a prova do homem enquanto um ser genérico consciente [...]” (MARX, 2004, p. 85).

No legado marxiano, o que diferencia o trabalho, do ponto de vista ontologico, de
qualquer atividade natural desenvolvida por outros seres, é 0 ato do homem idealizar o resultado
final do trabalho antes de sua objetivacdo, sendo este, o pbr teleoldgico, acdo efetivamente
humana, mediada pelo trabalho que caracteriza o processo de trabalho como exclusivamente
humano. E este primario, quando a agdo incide sobre a natureza, e secundario quando recai
sobre as relacdes sociais.

O homem, pelo trabalho, consciente e ativo, desprende-se dos estreitos limites da
reproducdo cega das formas bioldgicas e se destaca na esfera natural, instaurando um novo
plano ontoldgico, o ser social. Marx (1985, p. 149-150) declara que: “Ele ndo apenas efetua
uma transformacdo da forma da matéria natural; realiza, ao mesmo tempo, na matéria natural
seu objetivo, que ele sabe que determina, como lei, a espécie e 0 modo de sua atividade”.O
trabalho se consubstancia, nessa premissa, em matriz de objetivacdes em que o mundo dos
homens se mostra concretamente.

Engels (2004, p. 15), por sua vez, ao considerar o papel do trabalho na transformacéo
do macaco em homem, compara a posicdo ereta e 0 uso das maos dos macacos em relacéo ao
homem. Estes as adaptaram ao trabalho, enquanto aqueles as usam de forma simples no
pronto atendimento as necessidades imediatas, conforme exige sua natureza bioldgica com

respostas cegas, mudas e fixas. Pontua o autor: “Nenhuma mao simiesca jamais construiu um
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machado de pedra, por mais tosco que fosse”. Assim, o homem foi utilizando ¢ modificando
a natureza pela via do trabalho, ampliando seus horizontes e descobrindo nos objetos novas
propriedades que até entdo eram desconhecidas.

O homem age sobre a natureza com a finalidade de “apoderar-se das coisas, tira-las da
inércia e transforméa-las em valores-de-uso possiveis em valores-de-uso reais”. (MARX, 2008,
p.217). A acdo humana visa, ndo somente, a atender as necessidades individuais, mas também
as coletivas, uma vez que produz condigdes materiais objetivas e subjetivas necessarias a
existéncia do homem dentro de uma organizacéo social.

Para Lukacs (1981, p. 11), “s6 ¢ licito falar do ser social quando se compreende que a
sua génese, 0 seu distinguir-se da sua prépria base, o processo de tornar-se algo autbnomo, se
baseiam no trabalho, isto €, na continuada realizacdo de posicdes teleologicas”. No
entendimento do por teleologico como categoria que fundamenta o trabalho humano, é
imprescindivel a compreensdo acerca de como o animal produz. Na relagdo entre
homem/natureza, em que um modifica o outro e modifica a si mesmo, temos uma relagéo
complexa e “mediada por uma consciéncia”. (LUKACS, 2018, p. 65).

O animal produz, mas produz “apenas aquilo de que necessita imediatamente para si ou
sua cria” (MARX, 1932/1968, p. 517) de forma unilateral, sendo que o ser humano
produz de forma “universal” (MARX, 1932/1968, p. 517). O ser humano “reproduz anatureza
inteira”. (MARX,1932/1968, p. 517). Sendo o trabalho uma atividade vital do ser humano, ele
ndo é determinado pela necessidade e sim por um processo consciente que estabelece o por
teleoldgico como préprio do processo de trabalho exclusivamente humano. Aatividade vital
consciente distingue o0 homem imediatamente da atividade vital animal.

Portanto, o trabalho, carcterizado como categoria ontologica, ndo ha que se determinar,
tdo somente, a transformacdo da natureza, porquanto possui caracteristicas socialmente
determinadas. Assim sendo, o trabalho necessita ser compreendido com suporte na sua fungédo
social de carater eminentemente coletivo, pois as necessidades de outros fazemcom que o
trabalho exprima sua finalidade social, de carater coletivo. No capitalismo, aquilo que é
produzido pelo trabalhador na esfera privada torna-se social desde as necessidades coletivas,
estabelecendo lacos sociais, mediatizados pela mercadoria que os homens produzem,
adquirindo um significado financeiro, ou seja, de um valor socialmente determinado.

A andlise marxiana da atividade produtiva humana demarca o trabalho como fundante
do ser social, sendo que por meio dele, os seres humanos garantem a produgédo/reproducédo da

vida material e também a producéo/reproducéo das relagdes sociais de pessoas, grupos e
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classes. Nessa perspectiva, a dimensdo da vida social engloba as modalidades de consciéncia
social, juridica, filosofica, artistica e religiosa.

A sociedade forma-se de um complexo de relagBes sociais estabelecidas de acordo
com a producédo dos setores econdmicos, representados pela agricultura, indistria e comércio
e suas instituicdes basilares, que compreendem familia, igreja, escolas e meios de comunicacgéo,
entre outros. O trabalho é que impulsiona a vida em sociedade, € um modelo de todas as
praxis sociais, sendo a linguagem e a educacdo mediacfes que surgem, ontologicamente, no
curso do seu desenvolvimento historico.

A reproducdo do ser social demanda um certo nivel de formacdo humana. Para Tonet
(2010), a educacao se relaciona com o trabalho, estabelecendo uma dependéncia ontoldgica,

uma autonomia relativa e uma determinacéo reciproca. O autor assim explica:

Dependéncia ontoldgica no sentido de que a educacédo tem a sua matriz na forma como
0s homens se organizam para transformar a natureza. Autonomia no sentidode que
ela se constitui como uma esfera e uma funcdo especifica, portanto diferentes do
trabalho, e que, justamente para cumprir essa funcdo prépria, tem que organizar-se
de maneira independente dele. E determinacao reciproca, no sentido de que hd uma
relacdo de influéncia mdtua entre a educacdo e todos osoutros momentos da totalidade
social — trabalho, politica, direito, arte, religido, ciéncia, filosofia etc. (P. 141).

A educacdo emerge como complexo social importante nos processos de reproducéo do
ser social, advindo dai sua dependéncia ontolégica, mantendo uma autonomia relativa, uma vez
que possui uma relacdo de dependéncia as complexificacbes assumidas pelo trabalho nas
sociedades. Como esté inserida em uma totalidade social, relaciona-se com outras categorias
que dinamizam a vida humana.

Compreende-se que, a luz da teoria marxista, nao existe ser social sem o trabalho e que
0 ser humano s6 produz suas condic@es efetivas de existéncia em uma relagdo com a natureza
mediada pelo processo de trabalho. Sendo assim, este representa a questdo central da sociedade
capitalista, mesmo que alguns, analisando essa categoria na sociedade burguesa ante a sua
flexibilizacdos, quebra de contratos, precarizacdo’ e a retirada dos direitos sociais dos
trabalhadores, preconizem o seu fim. 1sso porque, no modo de producdo do capitalismo, com a

subsuncdo formal e também real do trabalho ao capital, ocorrem aliena¢fes no processo

6 Flexibilizacdo das relaces de trabalho é a expressdo utilizada para referir-se ao aparecimento de novas formas
de emprego, isto é, contratos de trabalho que, no Brasil, ndo estavam previstos na CLT. lazzareschi (2017, p.63-
82).

7 Precarizacgio das relaces de trabalho é expressdo utilizada para demonstrar o agravamento da situacdo dos
trabalhadores no mercado de trabalho, agora muito mais estreito e exigente devido a reestruturagdo produtiva,
cuja logica organizacional se fundamenta na reducdo dos custos da produgdo com a introducdo da mais
sofisticada tecnologia e, em decorréncia, a reducéo de postos de trabalho com a intensificagdo de relacdes de
trabalho intermitentes, que impedem o pleno acesso dos trabalhadores aos beneficios sociais previstos pela
Consolidacgdo das Leis do Trabalho(CLT). (LAZZARESCHI, 2017, p. 63-82).
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de trabalho onde o homem fica alheio aos acontecimentos sociais, ou acha que esta fora de sua
realidade e, portanto, a sociedade mergulha em desigualdade, pobreza, antagonismo e lutade
classes.

Karl Marx (2004) em sua obra Manuscritos econdmico-filoséficos, usou o termo
alienacdo para descrever a falta de contato e o estranhamento que o trabalhador tinha com o
produto que produzia. Tempos atrés, na manufatura e no artesanato, um trabalhador era dono
dos meios de producéo e participava de todo o processo, desde a aquisicdo da matéria-prima
até a venda do produto final. Deste modo, tinha ‘total’ consciéncia sobre o valor agregado por
seu trabalho, que corresponde ao valor do produto final, subtraindo o valor dos custos de
producdo. Na Revolugédo Industriale o trabalhador foi alienado dos meios de producdo, que
passaram a ser propriedades de um pequeno grupo (a burguesia). Por conseguinte, essa
burguesia €, também, dona do produto final.

Resta ao trabalhador, apenas, a posse de si mesmo, entendida como forca de trabalho.
O trabalhador passa a ser precificado e compreendido como mais um custo dentro do processo
produtivo, um anadlogo as maquinas e ferramentas. Esse pensamento € responsavel pela
desumanizacdo do trabalhador e a origem do trabalho alienado. Desse modo, a exploracéo do
trabalho é o ponto fundamental que sustenta o capitalismo. O trabalhador é alienado de todo o
processo produtivo e passa a ser ‘dono’, apenas, de sua for¢a de trabalho, assim, ndo tem uma
real nocéo de seu valor e se se sujeita as regras impostas pelo dono dos meios de producéo.

Essa relacdo desigual induz o trabalhador a vender sua forca de trabalho para
sobreviver, se submeter a baixos salarios e a péssimas condicdes laborais, pois, se ndo o fizer,
o empregador lanca méo do seu exército de reserva para substitui-lo - ja que existem muitos
assalariados fora do mercado, esperando por uma oportunidade de ocupagdo no sistema.

As distorcdes ou alienagdes ocorrem como um estranhamento, que se divide emquatro

momentos, como arremata Karl Marx (1993, p. 165):

. na relacdo dos seres humanos com o objeto do processo de trabalho, ja que, o
produto de sua atividade pertence a outro, o produto final ndo é ontologicamente de
ninguém, é um ser independente, um objeto estranho & “natureza” de qualquer
individuo que trabalhou nele. E a pobreza gerada ao trabalhador enquanto, aomesmo
tempo, se gera a riqueza do capitalista.;

8 O historiador Eric J. Hobsbawm, em A Era das Revolugdes: 1789-1848, escreveu que “a Revolucio Industrial
ndo foi um episddio com um principio e um fim”, ja que “ndo tem sentido perguntar quando se ‘completou’,
pois sua esséncia foi a de que a mudanga revolucionéria se tornou norma desde entdo. Ela ainda prossegue”.
Considera que a revolucéo "explodiu™ na Gra-Bretanha nos anos de 1780, favorecendo a expansaodas industrias,
a introducéo de méquinas com grande progresso técnico e cientifico que se espalhou por outros paises da Europa,
Francga e Alemanha. No sec. XX, tivemos avangos na ciéncia, tecnologia da informatica, robética e eletronica.
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. na propria atividade do trabalho. Esta alienacdo é o que Marx chama de
“alienagdo ativa” ou “atividade de alienagdo™; aqui o trabalho proprio € estranho ao
individuo, que s6 trabalha por coercdo, sé trabalha para alguém/por alguém. O que é
exteriorizado € um trabalho de mortificacdo, de sacrificio feito sob a perspectiva
meramente econémica do capitalismo.

. na relacdo dos seres humanos com o género humano. Aqui, enquanto humano e
ndo é nunca parte de um género, de uma espécie, mas € um, Unico, especifico, ndo
detém a humanidade (uma ligagdo abstrata entre aqueles do mesmo género), sé detém
sua individualidade.; e

. na relagdo dos seres humanos com outros seres humanos, uma consequéncia
direta e 6bvia da individualizacdo e unilateralizagdo da vida. Aqui a propria vida é
uma objetificacdo nociva, toda e qualquer vida ja ndo tem seu significado e o resultado
é a mutilacdo humana.

Assim, o processo de alienagdo do homem tem origem na divisdo do trabalho, e todo
homem submetido a esta divisdo passa a ser um homem parcial e mutilado. A parcialidade ou
unilateralidade é, pois, 0 aspecto negativo do conceito de trabalho em Marx e Engels.

Em periodos historicos anteriores, como 0 medieval, havia uma relacdo proxima entre
produto, producédo e consumo. Vemos que no trabalho rural a producéo de alimentos e/ou de
outros bens de consumo estava relacionada com a necessidade daqueles que o produziam. O
homem agrario ndo produzia em funcéo de lucro e/ou de moeda corrente, mas para 0 cConsumo
proprio. E o que dizer do comércio? Este baseava-se na simples troca de produtos produzidos
por outros trabalhadores, de modo que, o trabalhador mantinha contato direto com o que
produzia. As relacdes entre trabalho e subsisténcia eram diferentes e intrinsecamente intimas
e diretas, o que caracterizava as relac6es de producéo pré-capitalistas. Por isso, em seus estudos
sobre essas relagdes, Marx (1996) classificou o trabalho como o bem “inalienavel” do ser
humano e aliend-lo seria 0 mesmo que alienar o direito a propria vida. Com o advento da
Revolucdo Industrial, na segunda metade do seéculo XVIII, ocorreram profundas
transformacdes para a humanidade, por meio do surgimento da industria e do capitalismo. Esse
periodo de grande desenvolvimento tecnoldgico iniciou-se na Inglaterra e rapidamente
espalhou-se para outras partes do mundo, como a Europa ocidental e os Estados Unidos
(BOETTCHER, 2015).

Assim, surgiu a induastria, e as transformagdes causadas por essa possibilitaram a

consolidacdo do capitalismo com profundas transformacgdes no processo produtivo, nos

9 Conforme Boettcher (2015), a primeira Revolucdo Industrial ocorreu na Inglaterra, final do século XVIII e
inicio do século XIX, de 1760 e 1860. A ciéncia descobriu a utilidade do carvdo como fonte de energia e entdo
a descoberta da maquina a vapor e a locomotiva. Em 1870, ante nova demanda tecnoldgica e movida pelas
inovagdes, surgiu a Segunda Revolucdo Industrial. A Terceira Revolucéo Industrial teve inicio nos anos de
1950, chamada de Revolucdo Técnico-Cientifica e Informacional, marcada pelos avangos no campo da
informética, robética, das telecomunicagBes, dos transportes, da biotecnologia, quimica fina, além da
nanotecnologia. A Quarta Revolugdo Industrial aflorou em meados de 2010, caracterizada pelo
desenvolvimento de de tecnologias em areas como genética, fisica, tecnologias e avangos digitais.
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campos econdmico, tecnoldgico e social, o que possibilitou uma nova modalidade de
organizacdo da sociedade, bem como deu inicio a um novo formato de producdo e consumo
de bens e servigos, com mudangas significativas no estilo de vida dos trabalhadores
(SILVEIRA, 2017). O processo produtivo que antes era manufatureiro passou a ser
maquinofatureiro, isto é, a maquina era a grande responsavel pela producdo e os trabalhadores
submetidos a uma extrema exploracéo.

Vivenciamos, ap6s o fim da Segunda Guerra Mundial, na metade do século XX, a
terceira fase da Revolucdo Industrial caracterizada pela revolucdo técnico-cientifica com
aperfeicoamentos e inovagfes nas areas de robotica, genética, telecomunicacgdes, eletrdnica,
transporte e infraestrutura. Ocorreu, também, uma intensa integracdo econémica e politica,
denominada de globalizacdo, com imenso avanco tecnologico nas areas de comunicacao e
transporte, que diminuiram o tempo e a distancia, aproximando pessoas do mundo todo e
possibilitando a transmissdo de informacdes instantaneamente, ultrapassando os obstaculos
fisicos, culturais e sociais (SILVA et al., 2002).

A globalizacdo representa um fendmeno tdo intenso e complexo que afetou,
profundamente, as relacdes sociais, o sistema produtivo e as relacbes de trabalho que foram
impactadas pela flexibilizacao, terceirizacéo e crescimento da informalidade. A flexibilizacédo
representa a producdo conforme a demanda diversificada e em pequenos lotes, que se diferencia
da producdo tayloristar, a qual produzia em massa, procurando otimizar a mdo de obra do
trabalhador.

O mundo do trabalho contemporaneo é caracterizado por um verdadeiro processo de
transformacdes socioecondmicas nas esferas que vao desde os modos de producdo até as
relacBes sociais. A nova morfologia redefiniu as formas de exploracdo, assim como fragilizou
as lutas tradicionais. Nessa nova proposta de producdo, baseada no modelo japonés — o
toyotismo!! — sob o qual a producdo passou a caracterizar-se como verticalizada, heterogénea
e com contingentes de trabalhadores concentrados em grupos especializados. A exigéncia

sobre o trabalhador passou a ser maior, uma vez que ele precisa ser polivalente e

10 O fordismo/taylorismo representam modos de producéo industrial que se caracterizam pela divisao do trabalho
em tarefas especificas, aumento da produtividade e grande nivel de subordinacéo. O toyotismo € umanova fase
da producdo capitalista, que se fundamenta num padrdo produtivo organizacional e tecnologicamente avancado,
resultado da introdugdo de técnicas da gestdo da for¢a de trabalho propria da fase informacional, bem como da
introducdo ampliada dos computadores no processo produtivo e de servigos. Implica uma légica mais
consensual, mais envolvente, mais participativa, em verdade, mais manipulatoria. (ANTUNES, R. Adeus ao
trabalho? Ensaio sobre as metamorfoses e a centralidade do mundo do trabalho. Sao Paulo: Cortez, 1995).

11 O toyotismo representa uma nova ideologia organica do controle da forga de trabalho e do trabalho vivo no
capitalismo global que implica uma I6gica "mais consensual, mais envolvente, mais participativa, em verdade
mais manipulatéria" (ANTUNES, 1995).
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desempenhar mais de uma funcéo, e seus conhecimentos sobre a producdo passaram a ser
apropriados, de modo que sua capacidade intelectual tornou-se, também, objeto de
expropriacéo.

Nesse novo formato, a maquinaria introduzida estava cada vez mais potente e funcional.
O trabalho de varios operérios, por exemplo, vinha a ser desempenhado por uma sé maquina.
Assim, as transformacdes abalaram o mercado de trabalho e de consumo que presenciavam
uma nova conjuntura. Nesta fase, predominou o desemprego e houve maior disponibilidade de
mé&o de obra barata e sem qualificagdo profissional atender os interesses domercado. Aqui
ganhou espaco o mercado informal.

No toyotismo, diz Antunes (2015), os empregadores se favorecem mais do que a
massa trabalhadora de maneira mais intensa, uma vez que o capital trata de alinhar seus
objetivos em beneficio da classe burguesa, a detentora do capital. Assim também, nesta
interfase pos-crise, o sistema econdmico tratou de criar meios que viessem ao encontro da
obtencdo cada vez maior da mais-valia.

Ganhou forga no Brasil, por volta dos anos de 1990, o neoliberalismo!? como uma
politica caracterizada pela intervencdo minima do Estado no aspecto social, e que incentiva a
privatizacdo e a desresponsabilizacdo do governo com os direitos conquistados. As mudancas
implementadas por essa politica aprofundaram as desigualdades e ampliaram o abismo que

existia entre as classes. Assim, Franca (2007, p. 136) pontua:

O neoliberalismo veio assegurar 0 dominio do mercado sobre o Estado, do privado
sobre o publico e, principalmente, do capital sobre o trabalho. Esses objetivos foram
sustentados por uma apologia abstrata ao livre mercado. Foi por meio dessa apologia
gue o neoliberalismo empreendeu seus objetivos concretos, que interessavam ao
capital financeiro, ao imperialismo e a burguesia nacional, ficando prejudicados 0s
interesses da maioria da sociedade.

A doutrina socioeconémica neoliberal preconiza a minima intervencdo do Estado na
economia, com a tese de que ele se regula e regula também a ordem econdmica. Essa politica
combate o Estado de Bem-Estar Social - preceito basico da socialdemocracia que procura
promover, no sistema capitalista, uma melhor distribuicdo de renda com programas de combate
que visam a diminuir ou eliminar as injusticas sociais inerentes ao capitalismo, tais como

Rendimento Social de Insercdo (Portugal), Bolsa Familia (Brasil) e Opportunity NYC.:

12 O neoliberalismo é uma doutrina socioeconémica que retoma os antigos ideais do liberalismo classico ao
preconizar a minima interven¢do do Estado na economia, através de sua retirada do mercado, que, em tese, se
regularia e regularia também a ordem econémica. Sua implantagdo pelos governos de varios paises iniciou-se
nos anos de 1970, como principal resposta a crise do petréleo (PENA, 2020).

13 O RSI foi criado para apoiar as pessoas ou familias que se encontrem numa situacdo de grave caréncia
econémica e/ou em risco de exclusdo social. Esta medida de protecdo social é composta por um contrato de
insercdo para promover a integragdo social e profissional e uma prestagdo em dinheiro para satisfazer as


https://brasilescola.uol.com.br/historiag/petroleo1.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/petroleo1.htm
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A politica de priorizagdo do capital em detrimento do trabalho ocasionou, na esfera
juridico-trabalhista brasileira, os influxos da privatizacdox, terceirizacdos, desregulacdo’®e
flexibilizacdo, com a corroséo crescente do sistema de protecdo do trabalho.

Segundo Antunes (1999), a resposta do capital a sua crise desencadeou a criacdo de
um outro processo de reorganizacdo do capital e de seu sistema ideoldgico e politico de
dominagdo. O exemplo mais evidente dessa resposta é o advento do neoliberalismo, que tem
como caracteristicas basicas as privatizacdes do Estado, a desregulamentacdo dos direitos
trabalhistas e “[...] a desmontagem do setor produtivo estatal, da qual a era Thatcher/Reagan
foi a expressdo mais forte”. (ANTUNES, 1999, p. 31). Logo, ganha espaco o trabalho
informal, a margem das leis trabalhistas, que consiste na realizacdo de atividades sem vinculos
empregaticios ou registros formais.

A crise econdmica e desemprego empurram os trabalhadores para ocupagdes
informais!’ que, por sua dimenséo, é um problema econdmico e social, pois representa ruptura
com um padrdo contratual Unico, isto &, o contrato formal. Seu crescimento assevera o quadro
historico de desigualdade e pobreza do Pais.

Ressaltamos, outrossim, que, no atual contexto pandémico (COVID-19), as filas em
frente das agéncias da Caixa Econdmica Federal para acessar o Auxilio Emergencial (AE)
explicitaram a extensdo da informalidade a que estdo submetidos os trabalhadores brasileiros
e a baixa remuneracdo que recebem (BRASIL, 2020). Desse modo, a crise de saude publica
demonstrou interfaces social, econémica e educacional.

E importante frisar, também, que metade da populac&o trabalhadora, com 25 anos ou

mais, ndo possui ensino médio (51%); nem ensino fundamental (38,6%) (IBGE, 2019), o que

necessidades basicas do agregado. Decreto - Lei n.° 133/2012, de 27 de junho. O Programa Bolsa Familia,
criado pela Lei n® 10.836/04, € um programa de transferéncia direta de renda que beneficia familias em situagéo
de pobreza e de extrema pobreza em todo o Pais. Opportunity NYC - programa de transferéncia de renda com
condicionalidades, que foi criado em 2007, pela Municipalidade de Nova York. Encerrado em agosto de 2010,
em vista dos poucos resultados alcancados na melhoria das condi¢des de saude e educagdo dasfamilias atendidas.

14 Privatizacdo é o processo venda de uma empresa ou instituicdo publica para a iniciativa privada juntamente a
sua responsabilidade de prestagdo de seus servicos. As privatizagfes sdo geralmente realizadas por meio de
leilBes publicos e é uma préatica realizada em varios paises (SOUSA, 2020).

15 Terceirizacdo é todo processo de contratacio de trabalhadores por empresa interposta, cujo objetivo Gltimo é
a reducdo de custos com a forca de trabalho e (ou) a externalizacdo dos conflitos trabalhistas.( MARCELINO,
2007).

16 Desregulacdo consiste em derrogar vantagens de cunho trabalhista, substituindo-as por beneficios inferiores.
Logo, ao contrério da flexibilizacdo, na desregulamenta¢do néo h4 a observancia de principios constitucionais
e especialmente da garantia da dignidade do trabalhador (BARROS, 2011).

17 A taxa de informalidade subiu para 40,8% da populagio ocupada. Era de 39,8% ha trés meses e de 37,4% em
julho do ano passado. Esse grupo inclui empregados sem carteira assinada, trabalhadores domésticos, sem CNPJ
ou sem remuneracdo. Um universo de 36,3 milhdes de pessoas. A taxa de desemprego subiu para 12,9%no
trimestre encerrado em abril, ante 12,2% em janeiro, Fonte: IBGE/2021.

18 Pnad-C/IBGE, 2019. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua) investiga,
trimestralmente, um conjunto de informacfes conjunturais sobre as tendéncias e flutuacdes da forca de
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revela a exclusdo de parcela significativa da nossa populacdo do direito a educacdo. A pesquisa
Pnad-Covid19*° contabilizou que 38,7% dos domicilios brasileiros? tiveram acesso ao AE, de
forma que cerca de 126 milhGes de pessoas (mais de metade da populacdo brasileira) foram
impactadas direta ou indiretamente (BRASIL. Ministério da Cidadania, 2020b). Foi uma
“surpresa” para os agentes publicos descobrirem “que havia 38 milhdes de invisiveis no pais,
sem registro. Entre eles, cerca de 10 milhdes sdo realmente muito pobres. J& os outros 25 a
30 milhdes sdo empreendedores, trabalhadores por conta propria. E genteque esta por ai se
virando, ganhando a vida [...]” (BRASIL/SENADO FEDERAL, 2020).

No contexto pandémico, grande parte da populacdo deixou de trabalhar, demonstrando
a ligacdo entre informalidade, baixa renda e baixa escolaridade. Segundo Nunes, Rocha e
Ulysses (2020), para quem ndo completou o ensino médio, o grau de informalidade é maior,
variando de 30% a 34%; para os que concluiram, de 20% a 25%.

E fato que o quadro de desigualdade social no Brasil € um processo de longa duragéo,
ndo se restringindo & atual conjuntura de pandemia. E importante frisar que somente em 2009
ampliou-se a obrigatoriedade da educacdo basica para a populacdo de 4 a 17 anos de idade.
Ainda assim, mesmo apés mais de uma década da Emenda Constitucional n® 59, de 11 de
novembro de 2009, a conclusdo da educacgéo basica alcanca apenas 48,8% da populagdo com
25 anos ou mais (IBGE, 2019).

No tocante a educacdo em sua dimensao profissional, temos que a EPT de nivel médio
apresentou um crescimento expressivo e a educacdo profissional técnica articulada ao nivel
médio também acompanhou essa expansao, saltando de 653.644 matriculas, em 2010, para
912.149, em 2019, um crescimento de 39,5%. (INEP, 2019a). Nessas circunstancias, 0s cursos
técnicos articulados ao ensino médio se afirmam como alternativa a elevacdo da escolaridade,
na confluéncia de dois dos direitos sociais fundamentais: o direito a educacao e o direito ao
trabalho (CORDAOQ, 2020) - uma estratégia de universalizacio do ensino médio no Brasil com
ampliacdo da qualidade e aprendizagem significativa. Por conseguinte, retratamos o ensino
médio integrado, uma vez gque essa modalidade de ensino se compromete com a formacéo de
cidaddos que necessitam, ndo somente, alcancar o mercado de trabalho, mas, também, uma

formacdo mais ampla que favoreca uma atuacdo mais participativa na sociedade.

trabalho e, de forma anual, temas estruturais relevantes para a compreensdo da realidade brasileira. Os dados
apresentados tém como referéncia o segundo trimestre de 2019.

19 A Pnad-Covid19, organizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), objetiva estimar o
numero de pessoas com sintomas referidos associados a sindrome gripal e monitorar 0s impactos da pandemia
da covid-19 no mercado de trabalho brasileiro (IBGE, 2020).

20 Em junho de 2020, 26,3 milhdes de domicilios brasileiros, dos 68 milhdes, acessaram o AE (BRASIL, 2020).
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4.2 Ensino médio integrado e a possibilidade de um curriculo integrado com base no
IFCE: em debate a interdisciplinaridade e a contextualizacéo

Na Rede Federal de Ensino, a oferta de cursos integrados para a formacéo técnica
ocorre, prioritariamente, em institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia (IFET). Sao
instituicbes de ensino que tém a finalidade de “desenvolver a educagdo profissional e
tecnoldgica como processo educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solucbes
técnicas e tecnologicas as demandas sociais e peculiaridades regionais”. (BRASIL, 2008). Os
IFET devem ofertar no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para cursos da
modalidade integrada, sempre com o objetivo de estimular e apoiar processos educativos que
levem a geracdo de trabalho e renda e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional (BRASIL, 2008).

A ideia do ensino integrado, de associar a formacao basica com a técnica, néo significa
abandonar os contetdos minimos da base nacional comum. O objetivo é direciona- los, com
vistas a valorizar interesses das instituicdes de ensino que ofertam essa modalidade eda
comunidade em que estdo inseridas. 1sso possibilita que os estudantes relacionem os contetdos
nas disciplinas propedéuticas a futura profisséo técnica que poderao exercer, ja queas questdes
especificas da area técnica necessitam dos conhecimentos gerais dessas e, assim, épreciso
apreendé-los para diversos fins alem daqueles que motivam sua apreensdo (BRASIL, 2007).

Nesse contexto, o ensino médio integrado ao técnico procura romper com a
fragmentacdo que historicamente tem sido imposta aos estudantes oriundos da classe
trabalhadora. Dessa maneira, segundo Kuenzer (2002, p.43-44), pretende [...] disponibilizar aos
jovens que vivem do trabalho a nova sintese entre o geral e o particular, entre o ldgico e o
historico, entre a teoria e a préatica, entre 0 conhecimento, o trabalho e a cultura.

Com base nos apontamentos de Sim@es (2007), o ensino técnico articulado com o ensino
médio, preferencialmente integrado, representa para a juventude uma possibilidade de que
ndo sO colabora na sua questdo da sobrevivéncia econbmica e insercdo social, como também
uma proposta educacional, que, na integracdo de campos do saber, torna-se fundamental para
0s jovens na perspectiva de desenvolvimento pessoal e na transformacdo darealidade social
onde esta inserido. A relacdo e a integracdo da teoria com a pratica, do trabalho manual e
intelectual, da cultura técnica e da cultura geral, interiorizacdo e objetivacdo, representam um
avanco conceitual e a materializacdo de uma proposta pedagdgica avancada em direcdo a

politecnia como configuracdo da educagdo média de uma sociedade pos-capitalista.
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O EMI, portanto, representa um projeto politico-pedagdgico que almeja a
transformacéo da realidade. Sendo assim, deve privilegiar as a¢cdes formativas integradoras para
a organizagdo curricular, focadas nos principios da interdisciplinaridade e contextualizag&o.
Para isso, tenciona promover a articulagdo das categorias trabalho, ciéncia e cultura na
perspectiva da emancipacdo humana.

Santomé (1998) explica que a denominagdo ‘curriculo integrado’ ¢ utilizada como
tentativa de contemplar uma compreensdo global do conhecimento e de promover maiores
parcelas de interdisciplinaridade na sua elaboracdo. A integracdo ressalta a unidade que deve
existir entre as disciplinas e modalidades de conhecimento nas institui¢cdes escolares.

O curriculo esta atrelado a praticas culturais e simbdlicas, influenciando e sendo
influenciado pelos diversos processos de formacéo de subjetividades e formacdo da identidade.
No sentido bourdieuano, é entender o curriculo como um produto simbolico estruturado e
estruturante, pois esta relacionado aos modos de organizacédo da cultura, do conhecimento e dos
saberes, exercendo influéncia sobre os sujeitos e estruturas sociais, a0 mesmo tempo em que é
influenciado por elas.

Silva (2003) ressalta que o entendimento do curriculo deve levar em consideracdo 0s
aspectos de identidade e poder, de sorte que 0s contetidos e competéncias oficiais do curriculo
escolar também € um ponto atinente a classe e, portanto, de capital econémico, social e cultural,
conforme pensado em Bourdieu, citado por Pardi (2012).

E viavel evidenciar o fato de que o curriculo constitui o elemento central do projeto
pedagdgico, pois ele viabiliza o processo de ensino aprendizagem. Como bem analisa Sacristan
(1999, p. 61), “O curriculo é a ligagdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a
educacdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria
(idéias, suposictes e aspiracdes) e a pratica possivel, dadas determinadas condigdes”.

Curriculo estéa estritamente vinculado a cultura, que é um conjunto de valores materiais
(técnica, experiéncia de producdo, valores materiais) e espirituais (ciéncia, arte, filosofia, moral,
educacdo etc.) produzido pela humanidade no processo da pratica socio- historica e encontra-
se permeado de ideologias, relacdes de poder, valores e concepgbes da sociedade a qual se
vincula.

Para Apple (1994), a educacdo estd profundamente ligada a politica da cultura.
“A decisdo de definir o conhecimento de alguns grupos como digno de ser transmitido as futuras
geragdes, enquanto o outro grupo mal vé a luz do dia, revela algo extremamente importante

acerca de quem detém o poder na sociedade.” ( P.42).
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Nessa perspectiva, o curriculo ndo é imparcial, € social e culturalmente definido, reflete
uma concepc¢do de mundo, de sociedade e de educacdo, implica relagcbes de poder, sendo 0
centro da acdo educativa, que reflete a cultura da classe dominante, das elites, da burguesia.
Expressa, assim, o equilibrio de interesses e forcas que atuam no sistema educativoem um dado
momento, trazendo em si contradi¢cdes identificaveis pelo principio basico da dialética.

As teorias curriculares foram categorizados por Silva (2003) e denotam as bases
epistemoldgicas que ampliaram o conhecimento acerca dos conceitos e das ideologias do
curriculo escolar. Constituem-se como uma ferramenta epistemolégica de grande importancia
para entendermos 0s processos de ensino-aprendizagem e suas formas de organizacdo. Para
Silva (2003), as teorias do curriculo estdo relacionadas a trés categorias historico-conceituais:
as tradicionais, as criticas e as pos-criticas.

As teorias tradicionais se desenvolvem nos moldes do sistema capitalista baseados na
reproducdo, no controle e monitoramento da producéo. Conforme escreve Silva (2003, p.30),
“as teorias tradicionais eram teorias de aceitagdo, ajuste e adaptagdo”, que colocadas no interior
do processo educacional, produziam praticas de assujeitamento dos envolvidos no processo,
pensando, aqui, 0 modelo de controle dos aparelhos ideoldgicos do estado, em particular, o
aparelho ideoldgico escolar (SILVA, 2003).

As teorias criticas do curriculo surgem como alternativa para compreensao do processo
de ensino aprendizagem e dos saberes e competéncias que perpassam o curriculo. Colocam-se
no lugar da critica dos conhecimentos ate entdo naturalizados no curriculo,entendido, aqui, ndo
apenas como conteldos, objetivos, competéncias, metodologias etc., mas, também, como uma
praxis pedagogica ligada a dindmica da vida social, a luta de classes e, portanto, junjido a
cultura.

As teorias poés-criticas configuram um avango/aprofundamento das teorias criticas,
aprofundando-se na discussdo sobre curriculo e desigualdade social, feminismos, género etc.
Desse modo, as teorias poOs-criticas problematizam o “progresso” cultural e a hegemonia de
determinados grupos étnicos e econémicos (SILVA, 2003).

E importante ressaltar que as dimensdes apontadas por Silva sobre as teorias criticas
do curriculo aderem aos pressupostos definidos para o curriculo integrado, tornando-se
significativo para a avaliacdo dos curriculos de EMI, suas dimens@es ideoldgicas, as relagdes
politicas que o estabelecem, as necessidades que justificam seu desenvolvimento, as
compreensdes e analises das comunidades envolvidas, enfim, os conceitos e significados do

curriculo integrado.
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O curriculo integrado preconiza um modelo que envolve uma educagdo politizada
para formar o sujeito para uma visdo reflexiva da sociedade. Configura um meio educacional
que ndo se concebe na visdao da neutralidade, pois a formacao de disciplinas e contetdos € um
ato politico impregnado de ideologias, valores, forcas, interesses e necessidades, e, direta ou
indiretamente, forma a visdo de mundo dos sujeitos envolvidos em sua estrutura e contribui
para a propria formacdo identitaria das pessoas de sua relagcdo. Seu formato e constituicdo
coincidem com a base de uma educacdo que visa a transformacdo. Nesse sentido, na perspectiva
de Michael Apple (2016), a educagdo tem que ser baseada no curriculo critico e ndo assentada
no curriculo tradicionalista neutro.

As novas teorias criticas do curriculo preocuparam-se em compreender, baseados na
teoria dialética-critica de Karl Marx (1818-1883), qual era o real papel do curriculo na
educacéo. Para Silva (2003, p. 29-30),

[...] as teorias criticas do curriculo efetuam uma completa inversdo nos fundamentos
das teorias tradicionais [...]. As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste,
comecgam por colocar em questao precisamente 0s pressupostos dos presentes arranjos
sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam do status quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais.

A educacdo atua dessa maneira, como responsavel pela desigualdade social, eliminando
do processo aqueles que ndo conseguem compreender a linguagem e os processos culturais das
classes dominantes. Assume um carater predominantemente politico, e isso porque o curriculo
“[...] estabelece e da sentido ao compromisso com a formag¢ao do cidadao edo ser humano para
um tipo de sociedade; porque revela a intencionalidade da formagdo e os compromissos deste
profissional com um tipo de sociedade”. (SILVA, 2000, p. 38).

Para uma formacao humana mais completa, torna-se necessario e urgente empreender
acOes que visem a revisdo e a atualizacdo do curriculo com teores em sintonia com a
contemporaneidade. Assim, a interdisciplinaridade potencializa a formulacdo de saberes. Por
iSSO € preciso uma visdo que a entenda como acdo formativa transposta as relacdes entre as
disciplinas, como um movimento em funcdo do integrar os diversos conhecimentos cientificos
em prol de novas praticas, valorizando as relacdes produzidas no ensino- aprendizagem,
(FAZENDA, 2001).

H& uma urgéncia para o desenvolvimento de praticas educativas mais abrangentes,
sendo a totalidade em sua concepc¢éo dialética que concebe a realidade com um todo estruturado
cujas partes estdo interligadas. Nesse sentido, Kosik (1976) postula a necessidadede se criar

uma ciéncia unitaria, uma explicacdo integrada e organica da realidade, que revele



86

a pessoa que os fragmentos da ciéncia moderna, na verdade, constituem uma “unidade do
real”.

Em concordancia com esta proposicdo, Moura (2007) afirma que o caminho a ser
trilhado no ensino integrado, para superar os limites do ensino fragmentado, se alicer¢a na
interdisciplinaridade. Esse trabalho, porém, ndo deve ser interpretado como uma fusdo ou
somatdrio das disciplinas, mas como um modo de mostrar aos sujeitos as interfaces dos
conhecimentos historicamente produzidos e acumulados.

Em um trabalho pedagdgico a ser realizado em um curriculo integrado, a
interdisciplinaridade ganha notoriedade, uma vez que um fendmeno, natural ou social somente
sera compreendido pelos sujeitos quando este for saturado com as explicagcdesoriundas das mais
diversas ciéncias.

As praticas educativas interdisciplinares sao alcangaveis, segundo Machado (2010), por
meio de variados recursos, como a organizagdo da grade -curricular, contemplando
aproximacdes temporais entre as disciplinas, fusdes de conteldos, realizacdo de estudos e
pesquisas compartilhadas, promog¢do conjunta de seminarios, eventos e implementacdo de
métodos de ensino por projetos e temas geradores.

Além de praticas interdisciplinares, o0 EMI assenta-se em propostas articuladas entre
conteddos escolares e experiéncias passadas e/ou atuais vivenciadas pelos sujeitos educativos.

Ou seja, norteia-se pela contextualizacéo, logo, Moura (2007, p. 24) afirma que

[...] contextualizar a aprendizagem significa superar a aridez das abstraces cientificas
para dar vida ao contedo escolar relacionando-o0 com as experiéncias passadas e
atuais vivenciadas pelos estudantes/educadores, projetando uma ponteem direcéo
ao seu futuro e ao da realidade vivencial.

Contextualizar, nesse sentido, conecta 0s conteldos a experiéncia do estudante, vincula
0 conhecimento a sua origem e a sua aplicacdo. Entende-se que, para que 0 sujeito se aproprie
¢ intervenha na realidade, ¢ necessario partir do principio “de que todo fato s6 é compreensivel
em seu contexto e no todo” (KOSIK, 1976, p. 53). Nessa perspectiva, 0s contextos sdo mais
proximos e significativos para os alunos, por fazerem a ponte entre oque se faz, vive e
observa no dia a dia.

A contextualizacdo visa a aproximar o conteido programatico a realidade concreta dos
alunos, permitindo “vincular processos educativos a processos sociais, escola e vida, curriculo
escolar e realidade local, teoria e pratica, educagdo e trabalho”. (MACHADO, 2011, p. 88).
Essa acdo como principio de organizacéo curricular pretende facilitar a aplicacéo e a relacédo

dos conhecimentos escolares na compreensao das experiéncias pessoais, bem como facilitar a
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formulagdo dos conhecimentos abstratos na escola com base no aproveitamento das
experiéncias pessoais (BRASIL, 1999, p. 95-96). Assim, desenvolve-se a capacidade de
compreender os fendmenos que ocorrem ao seu redor e no mundo.

Os principios de abordagem relacionados a contextualizacdo, assim como a
interdisciplinaridade, sdo elementos imprescindiveis para dar corpo e organicidade ao curriculo
integrado dentro dos institutos federais de educacao pois, estdo conectados, principalmente, aos
processos da sociedade moderna e tecnoldgica. Segundo Machado (2011, p. 88), “a
contextualizacdo exige dar centralidade a relacdo teoria e préatica, integrar areas de
conhecimento e desenvolver as capacidades de observagédo, experimentacao e raciocinio”.

E importante frisar que a ideia de integracio em educaco refuta praticas fragmentadoras
do saber que ndo promovem a autonomia do educando e enfatizam as praticaspedagdgicas
curriculares e didatica integradoras, com socializacdo adequada de conhecimentos, na
perspectiva da unidade que valoriza o trabalho coletivo, a problematizacéo, e promove a auto-
organizacdo dos alunos, favorecendo o ensino integrado como proposta ndo apenas para o0
ensino profissional.

Nesse sentido, destarte, a escola configura-se como um espaco de formacéo para a vida
social e politica, “[...] Assim, educar na Escola significa a0 mesmo tempo preparar as crian¢as
e 0s jovens para se elevarem ao nivel da civilizagdo atual — da sua riqueza e dos seus problemas
— para ai atuarem. Isto requer uma preparacdo cientifica, técnica e social”. (PIMENTA, 1993,
p.78 e 79).

Na proxima secdo, descrevemos os fundamentos da escola do trabalho, que se
consubstancia em uma experiéncia exitosa em educacéo, vivenciada por tedricos russos que

contribuiram com inovacgdes pedagdgicas importantes para a educacdo mundial.
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5 FUNDAMENTOS DA ESCOLA DO TRABALI—JO: NO)/A ORGANIZAQAO
EDUCATIVA DA CLASSE TRABALHADORA E POSSIVEL

Esta secdo qualifica a nossa temética no sentido da apreensdo dos fundamentos da
escola do trabalho proposta pelo marxista ucraniano Pistrak. Este intelectual vivenciou a
Revolugdo de 1917 e teve papel importante na reorganizacdo da educagdo da Russia naquele
contexto. Trata-se de uma incursao tedrica nos basilares da construcéo de uma nova perspectiva
educativo-formativa para a classe trabalhadora que se tornara um classico no referente aos
escritos que propéem uma educacdo para formar o sujeito em sua plenitude, de forma auto-
organizada, coletiva — uma educacdo politécnica, como asseverava o filésofo, socidlogo,
historiador, economista, jornalista e revolucionario socialista alemédo Karl Marx (1818-1883),
0 qual inspirou Pistrak na sua empreitada como educador do “novo homem”.

Nesses termos, Moisey Mikhailovich Pistrak (1888-1937) concebe a escola como uma
superestrutura politica-ideologica da sociedade, que esta em correspondéncia e age sobre sua
base material (a estrutura econdmica), transformando-a. Esta relacdo entre estrutura econémica
e superestrutura é bilateral, muatua, onde uma condiciona objetivamente a existéncia e
reproducdo da outra, tendo a escola um papel fundamental sobre o desenvolvimento das forgas
produtivas da sociedade.

Nestas condigdes, a escola era utilizada para encobrir os fatores fundamentais que
mantinham as massas trabalhadoras em uma terrivel situacdo de pobreza e exploracao; a escola,
portanto, tinha como principal funcdo omitir o seu carater de classe, para que ndo levasse essas
massas de trabalhadores e seus filhos a se levantarem de maneira organizada e com objetivos
bem definidos contra o antigo poder czarista. Alega que “ndo ha nenhuma questdo escolar que
esteja fora da politica”. (PISTRAK, 2018).

Seria possivel edificar uma nova escola destinada a atender as demandas das massas
populares, que procuram nada mais do que o direito a autodeterminacdo? E como seria essa
escola?

Pistrak sublinha que a base da escola do trabalho possui alguns aspectos (dialeticamente
relacionados), que a diferem da escola burguesa. Nas proximas sec@es, discorremos sobre

alguns desses aspectos que caracterizam a escola, conhecida no Brasil como a escola — comuna.
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5.1 Unido do ensino com o trabalho: perspectiva de unidade educativa transformadora

O trabalho representa a categoria fundante do ser social que a sociabilidade capitalista
divide e o torna alienado no processo de reproducdo do capital, ndo representando, assim,
condicdo ontolégica fundamental na feicdo do ser social e, sob o dominio do capital, o torna
desqualificado negando seu carater formativo. E, para perpetuar-se, o capital procura utilizar
novos formatos de dominacdo que escamoteiam a subordinacdo sempre a demanda do
crescimento da produtividade e do ampliamento da acumulacdo. Nesta direcdo, Engels (1990,
p. 19) postula ser o trabalho a atividade que confere as caracteristicas singulares do préprio
homem que, sob analise, o percebe como alienacdo e o compreende como atividade vital.
Esse duplo carater explica-se com esteio na analise historica dessa categoria na humanidade.
Assinala-se que o trabalho possibilitou ao homem tornar-se humano, mas a divisao social do
trabalho na sociedade capitalista o aliena.

Por meio do trabalho, o ser humano produz os meios de sobrevivéncia e conhecimento
e, assim, a categoria trabalho desenvolve-se em articulagdo com os temas referentes a educacéo,
Ou seja, a maneira como 0 homem organiza sua producéo e existéncia, seu modo depensar e ser
em distintos tempos e espacos, colabora na compreensédo das relagdes e valores que permeiam
0 modo de produzir e as politicas educacionais. O socialista utépico Robert Owen (1771-1858)
postulou o argumento de que o mundo ideal deveria ser aquele onde a educacdo dos homens
estivesse em primeiro plano.

Logo, em 1809, Robert Owen Newtown, fabricante manufatureiro galés, socialista
utopico e reformador social britanico, fundou uma instituicdo para a educacdo de criangas em
New Lanark, Escécia - uma colénia industrial-modelo, baseada na educacédo e na melhoria das
condicdes de vida dos operarios. Segundo Owen, a educacdo moldaria o carater humano o que
produziria uma classe trabalhadora ordeira, agradavel e, 16gico, muito produtiva.

Owen acreditava que o carater do homem se formava por causas exteriores ao proprio
homem e sob circunstancias sobre as quais ele ndo tinha controle. Segundo ele, a educacao tinha
destaque na formacdo do caréater, em tenra idade, quando o bem e o mal eram adquiridos em
um estadio precoce da vida. Para ele, a funcdo da educacdo era mudar a natureza humana, e,
por extensdo, toda a sociedade. Suas conviccdes tinham as influéncias do pensamento de

William Godwinz.

21 william Godwin (1756 — 1836). Pastor calvinista. Publicou inquéritos acerca da justica politica, um ataque as
instituicdes politicas, e as coisas como sdo ou as aventuras de Caleb Williams, que ataca os privilégios da
aristocracia. Acreditava ser o0 homem produto do meio que s6 evoluiria por meio da razdo. Presumia que no
futuro o estado seria abolido e a sociedade ideal se constituiria pacificamente.
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O sistema educacional e social de Owen continha programas de bem-estar social e
industrial, berco de vérias ideias. Na comunidade fundada por Owen em Lanark, ele tomou
iniciativas, como melhorar as moradias, abriu uma loja para venda de produtos de qualidade
com pregos maodicos, construiu cozinha publica, refeitorios e supervisionava a venda de
bebidas alcodlicas. Abriu a primeira escola infantil na Gra-Bretanha nas fabricas de New
Lanark, onde as criancas eram ensinadas pelo sistema de monitores. Era contra a aplicacéo de
castigos corporais, atividades de memorizacéo e livros. Dava destaque ao desenvolvimento do
carater e incluiu danga, masica e canto ao aprendizado.

Seu sistema educacional ficou bastante conhecido e repercutiu, ultrapassando as
fronteiras do Pais e, por isso, muito visitado pelos reformadores sociais, estadistas e pessoas
importantes da Inglaterra. Os resultados eram considerados bons, o que o tornou percussor do
socialismo e do movimento cooperativo. Lutou, principalmente, pela educacdo da classe
operaria. Owen acreditava que a comunidade por ele criada poderia ser expandida para a
sociedade em geral.

Observamos, portanto, no experimento de Robert Owen, seu carater inovador,
entrementes, contém elementos de adaptacdo aos moldes da sociedade capitalista. Owen
acreditava veementemente que as criancas educadas nesse novo ambiente educacional, isoladas
da realidade que as cercavam, se mantinham puras, sem interferéncias externas que as
maculassem e todos permaneceriam felizes rumo a producdo. Formariam, assim, umparaiso
para os trabalhadores e seus filhos, uma vez que, na comunidade, havia reducéo da jornada de
trabalho, seguranca no emprego, aumento das horas de lazer e salario, educacéo infantil gratuita
e integral com inovacgdes pedagdgicas etc.

Os socialistas utdpicos, entre eles Robert Owen, lancaram o germe da educacgdo do
futuro, quando propuseram a unido do ensino com o trabalho, trazendo muitos avancos para a

emancipacdo da classe trabalhadora. Sendo assim,

[...] Para isso bastou, tdo somente, colocar seus operarios em condi¢des mais humanas
de vida consagrando um cuidado especial a educacéo da prole. Owen foi o criador dos
jardins-de-infancia que funcionaram pela primeira vez em New Lanark. As criangas
eram enviadas as escolas desde os dois anos, e nela se sentiam tdo bem que s6 com
dificuldades eram levadas para casa. (ENGELS, 2008, p.69.).

Robert Owen (1771 — 1858), Saint-Simon (1760 — 1825), Charles Fourier (1772 —
1837), Pierre Leroux (1798-1871) e Louis Blanc (1811-1882) representavam uma corrente de
pensamento que acreditava na mudanca da sociedade por meio da igualdade social e conciliagcdo

entre as pessoas, sem que fosse necessario o conflito entre as classes sociais, a
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luta armada. Pressupunham a mudanca de consciéncia dos homens. Tais pensadores ficaram
conhecidos como socialistas utopicos. Apoiavam-se nos ideais iluministas, cujo progresso seria
alcancado pela razéo e pelos interesses em comum.

Marx e Engels (1978, p. 122) mencionam que as medidas praticas que os socialistas
utopicos propdem para a transformacdo das sociedades incluiam: supressdo da discriminagédo
entre a cidade e campo, abolicdo do grupo social familiar, das industrias particulares e do
sistema de salarios. Proclamam, assim, o equilibrio social com a transformacéo do Estado em
administrador da producéo. Para Marx, tais ideias s&o fantasiosas, imaginérias e inalcancaveis,
ou seja, tais filosofos enxergavam as mazelas sociais provocadas pelo capitalismo, mas nao
tinham propostas vidveis para solucionar o problema, pois idealizavam uma revolugéo social
pacifica, no entanto, isto representou uma critica ao individualismo liberal e demonstrou a
indiferenca aos problemas sociais advindos do progresso do capitalismo pelas classes
abastadas.

Sobre os socialistas utopicos, Suchodolski (1976), citando Marx, afirma:

[...] a vantagem da nova tendéncia — escreve Marx - é que nés NAO antecipamos
dogmaticamente o mundo, mas queremos encontrar 0 mundo novo somente a partir
da critica do velho. Era caracteristico dos utopicos a ‘sua critica do velho mundo’ ndo
conduzir a um ponto de partida para um novo quadro de futuro. Este futuro era
expressdo de desejos e sonhos uma ‘constru¢do dogmatica’. Marx queria deduzir da
critica do velho mundo os principios do mundo novo. Isso significa que a critica
deve descobrir cada processo histérico real que conduza, no seu desenvolvimento
posterior, & total destruicdo da ordem mundial constituida e a criacdo de uma nova
ordem. Foi exatamente este desenvolvimento historico objetivo que os utdpicos ndo
souberam ver. Imaginavam que o futuro depende da boa vontade dos homens. (P.21-
22).

Marx e Engels entendem que, com base na filosofia e com o estudo assente no
materialismo historico dialético, seriam alcang¢ados os “principios” do mundo novo, com arrimo
na “critica do velho mundo”. Uma nova ordem social, o0 comunismo, sugeria a total destruicdo
da ordem capitalista. Anuncia uma revolucdo que devolve a dignidade humana, eliminando
exploracdo do homem pelo homem e a propriedade privada que expropria 0s homens da sua
humanidade.

O sistema tedrico desenvolvido por Marx e Engels sustenta a critica a ordem social
constituida e a sua classe dominante que materializa o contraditorio e excludente modo de
producdo capitalista com total subsuncdo do trabalho pelo capital. Além disso, o Fil6sofo
alemdo, por intermédio de estudos sobre a filosofia do direito hegeliano e nos Manuscritos
Econbémico-Filosoficos, supera a concepcéo hegeliana da alienagédo, ao apontar que as raizes da

alienacdo devem ser procuradas no mundo material que o homem cria.
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E necessario conhecer a realidade, apoiada no principio da totalidade em que se vive,
para melhor compreendé-la e abrir, com suporte nela, os caminhos da revolugdo. A educacéo
tem papel fundamental nesse processo, ja que o processo revolucionario passa pela formacéo
da classe trabalhadora. Por isso é que Marx e Engels se inseriram na luta politica e defendiam
a instrucdo estatal como instrumento necessario para a luta revolucionéria dos trabalhadores.

Marx e Engels (1988, p. 96) criticaram o socialismo utdpico porque, para ele, esse
movimento era focado apenas no modelo social ideal e ndo em mudancas necessarias para a
implementacdo de um padrdo econémico justo e igualitario. Em Marx, tais representantes
literarios do “socialismo” mostram que representam determinada classe social e que seus
postulados decorrem desses interesses.

Marx (1991, p. 14), ao comentar sobre os filosofos, ressalta essa concepgdo do que o
intelectual deve ser: “os fildsofos se limitaram a interpretar o mundo de diferentes maneiras;

0 que importa é transforma-lo”. (IBIDEM, p. 14). Nesse sentido, Marx institui uma
unidade entre pensamento e acdo, intelectual e revolucionario, ou seja, propde a unidade
indissoluvel entre préatica e critica, visando a transformacao social, ou, em sintese, a efetivar
uma praxis revolucionaria.

Depreende-se que a teoria € uma praxis revolucionaria, pois ela visa a transformacéo
radical da sociedade, tendo por finalidade a realidade concreta e objetiva a transformacéo.
Proclama, ainda, que ndo ha separacao entre teoria e realidade, pois a teoria € parte, produto e
expressao da realidade e se volta para ela, visando a transforma-la. Compreende que a critica
é um dos elementos fundamentais nesse processo, e engloba a critica do modo de producéo, das
ideologias e todo o conjunto das relagdes sociais.

A critica fundada na teoria, no entanto, objetiva constituir o novo, a nova sociedade, o
comunismo. “A critica arrancou as flores imaginarias que enfeitavam as cadeias, ndo para que
0 homem use as cadeias sem qualquer fantasia ou consola¢do, mas para que rompa com as
cadeias e apanhe a flor viva”. (MARX, 1968, p. 10). A agéo tedrica é tedrico-pratica, tem em
vista a critica e a supera¢do da sociedade burguesa.

Marx e Engels, 1991, destacam que o papel dos intelectuais, numa perspectiva marxista,
é expressar teoricamente 0 movimento revoluciondrio do proletariado, realizando a critica da
realidade social, e lutar pela abolicdo das relagdes de producdo capitalistas e do Estado.

No desenvolvimento da estrutura do pensamento de Marx e Engels em matéria de
educacdo — a proposta de unido do ensino com o trabalho, dos socialistas utopicos — foi

absorvida e apurada e junto com as observacOes das condigdes do trabalho instauradas pela
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evolucéo Industrial. Eles mesmos formularam suas ideias de analise socioeconbmica sobre as
relagbes de classe e conflito social presentes no modo de producéo capitalista, que criticaram
a luz do materialismo historico dialético. Marx e Engels, pela via de estudos de variados
aspectos da sociedade, suas condigdes materiais e atividades econémicas, preconizaram 0
acirramento dos conflitos de classes, o que culminaria com a revolugéo social e a implantagédo
do socialismo que, em uma fase mais avancgada, daria lugar ao comunismo.

Em meados de 1917, na Russia semifeudal, ocorreu uma revolugdo que derrubou a
monarquia e levou ao poder o Partido Bolchevique, de WIladimir Ilich Lénin. Operarios e
camponeses viviam em condi¢des miseraveis e clamavam por melhores condi¢des. As
manifestacdes populares levaram a criacdo do primeiro pais socialista, que procurou implantar
seu projeto educacional, a escola do trabalho, Gnica e politécnica, com vistas a omnilateralidade
do homem. Foi constituida uma nova organizacdo da vida escolar vinculada ao trabalho
produtivo, com vistas a formagéo de novos valores, centrada no trabalho coletivo. Destacam-se
grandes tedricos, como Krupskaia, Lunatcharski e Pistrak, dentre outros. Sendo assim,
Lombardi (2011, p. 106) assinala:

No processo revolucionério, portanto, a educacdo € um importante instrumento para
que o trabalhador consiga ndo apenas ter acesso aos conhecimentos, mas que, a partir
deles, possa controlar o processo de producdo e reproducdo dos conhecimentos
cientificos e tecnicos envolvidos no processo produtivo. A atividade produtiva
necessitava de um homem politécnico com dominios dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas para atuar na sociedade do trabalho.

A Russia czarista, na intencdo de manter a exploracdo e a expropriacdo do trabalho
social, ndo possuia um sistema educacional que valorizasse o conhecimento, o saber e a
educacdo politica para o controle do processo de producdo e reproducdo dos conhecimentos
cientificos e técnicos que envolvem o processo produtivo, tdo necessaria as novas relacdes que
se pretendia estabelecer entre trabalho intelectual e trabalho manual, ndo apenas na escola,
mas, ainda, em toda a vida social. A formacdo do novo homem para atuar em umanova
sociabilidade deveria superar o individualismo e 0s preconceitos da vida social burguesa.

A politecnia, tal como concebia Marx, era 0 que se almejava com novas expressées
nos campos da moral, da ética, do fazer prético, da criacdo intelectual, artistica, da afetividade,
da sensibilidade, da emocdo, ou seja, uma formacdo técnica e politica, pratica e tedrica,
condizente com a nova realidade dos trabalhadores revolucionarios soviéticos.

Nessa perspectiva, a RepUblica Soviética, para consolidar a Revolucdo de Outubro de

1917, promoveu mudangas radicais na organizacao da instrucdo publica para implantar
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a escola Unica do trabalho, empreendendo esfor¢os para alfabetizar o povo, na tentativa de atrai-
los a causa do comunismo. As alteracfes na area educacional incluiam a organizagdo deuma
pedagogia adequada, com a implantagdo de um governo proletario, com as condi¢cGes materiais
para que as criangas frequentassem a escola.

Apoiada em autores como Karl Marx e Friedrich Engels, a educadora russa Nadejda
Krupskaya, entdo companheira de Lénin, partiu de uma formulacdo de educacao que, a seu ver,

devia ser assim entendida e pensada:

[...] a educacdo como ato necessariamente politico; a necesséria laicidade do ensino
(separacdo Igreja/Estado); a apropriacdo critica e criativa dos conhecimentos
acumulados pela humanidade como imperativo para a emancipagdo dos
trabalhadores; a escola como instrumento de educagdo da personalidade humana; o
papel da educacdo escolar na formacdo multifacética das jovens geracGes; a mesma
educacdo para ambos 0s sexos; o trabalho como eixo central dos conteldos e das
atividades escolares, implicando a necesséaria relagao entre ensino geral e politécnico.
(SAVIANI, 2008, p. 31).

Dessa maneira, Krupskaya (2017) destaca a importancia do trabalho pedagogico nas
unidades escolares para conduzir o futuro da nova juventude para enfrentamento ao
imperialismo. O trabalho social empreendido pretendia melhorar as condi¢cGes materiais,
culturais e educativas da populacao.

Serge (2007, p.465) comenta sobre as condi¢Ges de miséria das escolas que conviviam
com a falta do basico, como papel, caderno, lapis e canetas. As professoras passavam fome e
“Criancas famintas e esfarrapadas ali se reuniam no inverno, em torno de uma pequena estufa
instalada no meio da sala de aula, onde as vezes, para amenizar um pouco o sofrimento do

frio, queimavam-se pecas do mobiliario”. O novo sistema educativo priorizava:

[...] educacdo geral, livre e obrigatéria para todas as criangas e cursos especiais para

9, ¢

os adultos”; “escola secular, unitaria com diferentes niveis, para todos os cidaddos”;
apoio para “o movimento educativo e cultural das massas trabalhadoras”, assim como
para “organizacdes de soldados e operarios”; “os professores deveriam cooperar com
outros grupos sociais” e se tomariam medidas imediatas para a “miseravel situacdo
material” dos mais pobres, os mais importantes trabalhadores culturais e os
professores das escolas elementares. (CIAVATTA, 2014, p. 192).

Para a implantacdo da escola Unica do trabalho, de cultura geral e politécnica,
organizou-se o sistema educativo com atualizacdo pedagdgica e didatica, foram construidas
escolas e investiu-se na formagéo de professores, entre outras iniciativas.

A Republica dos Sovietes enfrentou a guerra, fome, doengas e o0 analfabetismo. Destaca-
se, inclusive, a assinatura de decreto para a mobilizagéo da populacdo dos que soubessem ler e

escrever para se comprometer com o trabalho de alfabetizagcdo. Foram
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convocadas, também, as pessoas com idade de oito a 50 anos que ndo sabiam ler nem escrever
para se alfabetizarem em russo ou em sua lingua materna.

O governo reduziu a jornada de trabalho em duas horas para os que estudavam, com
manutencgdo do salario integral. Clubes, casas particulares, fabricas, reparticdes publicas, foram
utilizadas como salas de aula. “A campanha de alfabetizagdo tomou conta também da guerra e
os soldados aprendiam a ler com as famosas cartilhas especialmente escritas por Krupskaia para
o front.” (LENIN, 1968, p. 32). O foco era a elevagdo do nivel cultural e educacional da
populacdo em bases socialistas.

Assim, para se instaurar a sociedade socialista com um elevado grau do
desenvolvimento das forcas produtivas e um alcado nivel de socializacdo do processo
produtivo, a politecnia assumiu ainda mais importancia. Nesses termos, Krupskaia (2017, p.
193) salienta que, numa sociedade com a producéo integrada, é preciso que haja alunos que
tenham o conhecimento do conjunto da producgéo; que compreendam os principios e a natureza
do processo técnico; que possuam um conhecimento generalizado dos mecanismos técnicos
envolvidos; da integracdo do trabalho em sua totalidade, favorecendo a compreenséo,o estudo
e a vivéncia dos principios e dos varios ramos da producdo, porquanto a producdoe o
conhecimento técnico ndo param de se aperfeicoar e, se o trabalhador se especializa em apenas
uma atividade, quando vier inovagbes no processo produtivo, rapidamente torna-se
desqualificado, porém, com uma formacdo politécnica, se adapta facilmente a outro ramo da
producéo.

Desse modo, conforme Krupskaya (2017), um aluno formado desta maneira sabera se
adaptar a todas as modificac6es técnicas. Este serd um trabalhador com uma nova qualificagéo.
A integracao da teoria com o processo produtivo in loco assegura um dos principios basicos da
politecnia, que ¢ a vinculagdo organica educacdo-trabalho.

Assim, para estabelecer uma nova sociabilidade na perspectiva da formacéo integral, a
educacdo socialista une trabalho intelectual e trabalho manual, ciéncia e técnica, para viabilizar
aos trabalhadores a compreensdo técnico-cientifica dos processos produtivos e o controle do
processo de produgdo material e simbdlico. O trabalho representa o [...] “centro da quest&o,
introduzindo-se na escola como um elemento de importancia social e sociopedagdgica
destinado a unificar em torno de si todo o processo de educacdo e formagdo”.

(PISTRAK, 1981, p. 42). O trabalho produtivo serviria de base para todo o processo

formativo como elemento unificador, dando concretude a proposta de educagdo socialista.
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A nova propositura de escola incluia a participacdo ativa das criancas, na mais tenra
idade, para vincular o plano de vida com um processo de transformag&o social, onde o estudo,
o trabalho, as atividades culturais e politicas fizessem parte de um programa de formacéao. Nesta
perspectiva, eram necessarias as saidas de campo, as viagens de estudos, os laboratérios, os
grupos de estudo, o estudo individual, e as aulas que favorecessem a apreensao e a intervencéo
na realidade.

Para Marx (1983), seria desejavel que a instrucéo escolar elementar ocorresse antes dos
nove anos de idade e que “nenhum pai € nenhum patrao” deveriam ser autorizados a usaro
trabalho infantil, quando ndo combinado com a educacdo mental, fisica e politécnica das
criangas. Marx (1985, p. 29) ressalta que “a ligagdo precoce do trabalho produtivo com a
instrucdo € um dos mais poderosos meios de transformacdo da sociedade hodierna”.

Pistrak (2009, p. 125) acentua que é necessario desenvolver habitos e habilidades de
organizacgdo, sendo importantes trés coisas basicas: 1) habilidade de trabalhar coletivamente
para desenvolver habilidades de direcdo e de subordinacdo, 2) habilidade de abracar
organizadamente cada tarefa e 3) capacidade para a criatividade organizativa.

Pistrak (2009) enfatiza que esses objetivos de auto-direcdo ndo devem serconsiderados
como brincadeiras, uma vez que as crian¢as vivem uma vida real, concretamente. Assim, a
vida delas precisa ser organizada e, por isso, a auto-organizacdo tem importancia e
fundamentacédo sociopedagdgicas para a articulacao do trabalho com a escolarizacao.

O autor enuncia algumas caracteristicas de como a escola do trabalho deve funcionar
com relacdo a auto-organizacdo dos educandos, sendo importante que 1) “[...] a auto-
organizacdo dos estudantes pode parecer e deve criar-se ao redor de determinada tarefa,
proxima dos interesses das criancgas, que parte da sua vida comum na escola e exija aplicacéo
de trabalho”. (PISTRAK, 2009, p.127). A forma aqui é o autosservico. 2) “[...] a tutela
demasiada sobre a autodirecdo da crianca, quando ela se levanta sobre 0s pés, apenas prejudica
a tarefa”. (PISTRAK, 2009, p. 128). O professor precisar acompanhar todas as atividades de
perto, mas sem tutelar as criangas, excessivamente. 3) “[...] a auto-organizag¢do dos estudantes
deve, em concordancia com nossa ideia basica, estender-se a participacao ativadas criangas na
construcdo da sua escola”. (PISTRAK, 2009, p. 129). Aqui ha uma demonstragdo com o
cuidado na formacdo do coletivo na escola. Os alunos desenvolvem habilidades que 0s
familiarizem com atividades da dire¢cdo e subordinacdo. Acrescenta: “[...] Mas isso ndo ¢é
possivel pelo caminho verbalista, e sim pelo envolvimento real das criancas no trabalho ativo
de organizagédo da escola”. (PISTRAK, 2009, p. 130). 4). “[...] a
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auto-organizacdo deve imediatamente servir para a aproximagdo da escola com outras
organizagdes infantis, como a juventude trabalhadora, e, assim, retirar a crianca das paredes da
escola”. (P. 131). A orientacdo é que as criangas entrem em contato com outras organizagdes,
para promo¢ao da unido infantil e formarem héabitos organizacionais fora da escola, ou seja: “A
escola deve introduzir as criancas no estudo pratico da vida atual, na pratica da sua construgdo”.
(PISTRAK, 2009, p. 131).

Ainda segundo Pistrak (2009), quanto a autosservico, este se da por dois fatores: pela
necessidade de manutencédo da escola comuna e conforme o carater formativo, necessarios para
a organizacdo do trabalho pedagdgico e aspectos pedagdgicos. As atividades compreendiam:
autosservico como (arrumacao da cama, remendos, costura parcial etc.), limpeza do prédio,
sendo que, na cozinha, 0s estudantes auxiliavam com o corte, a serragem e 0 armazenamento
da lenha, além de trabalhos auxiliares, como descascar batatas e outros vegetais, corte de carne
e, as vezes, trabalho no fogédo. Para aquecimento do prédio, os estudantes contribuiam com a
lenha e com o fornecimento de combustivel (petréleo). Na cantina, quase todo o trabalho era
realizado pelos estudantes, assim como no ambulatério e na lavanderia, os estudantes
contribuiam com a separacgéo e passagem de roupa.

Para a realizacdo de atividades que exigiam maior esfor¢o, havia os sabados comunistas,
quando se descarregava e empilhava grande quantidade de lenha, fazia-se limpeza do prédio
depois de consertos, retirava-se a neve do quintal e organizava-se o jardim etc. Assim
expresso, a nova escola haveria de procurar intima articulagdo com as situacfes reais,
aproximando-se da vida, e suas acdes se relacionam com o trabalho social quese faz necessario
para a sua organizacdo educacional e cultural. Os estudantes assumiam as ac6es ligadas ao
cotidiano da escola. Assim o trabalho envolvia a todos, que participavam da limpeza, higiene,
comunicacdes, transportes, alimentacdo etc., formando novas praticas pedagdgicas ligadas ao
programa de ensino. Em suma, planejar cada acdo e analisar os fenémenos dialeticamente
devem ser capacidades vivas do educador. (KRUPSKAYA, 2017).

Os pedagogos soviéticos tinham como missdo construir uma escola diferente, que
preparasse homens e mulheres com 0s conhecimentos e habitos capazes de estabelecer outra
vida, novas relacbes de trabalho e producéo. Essa escola, ou melhor, a escola do trabalho,
possuia uma estrutura de participacdo para organizar-se e promover a autogestdo constituida
por uma assembleia geral dos membros da comuna, com a comissao de organizagdo e uma série
de conselhos escolares - estes responsaveis por medidas que visavam a resolver possiveis

conflitos.
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Cada disciplina ministrada, assim como as oficinas, contavam com auxiliares e
monitores escolhidos entre os préprios alunos, de modo que a aprendizagem desenvolve o
espirito coletivo, a participacdo e a autogestdo. Aqui as participagdes coletivas representam ja
uma modalidade de trabalho, uma atividade socialmente util, praxis social importante na
assimilacdo da ideologia e aproximacdo da realidade da classe trabalhadora - o trabalho
desenvolvido em sua dimensdo de praxis social e producdo cultural, de vida, de historia.
Constitui-se a acepcéo social do trabalho e sua adaptacdo ao processo educativo, o fundamento
da vida. Para Pistrak (2009, citado por FREITAS, 2009, p. 33),

O trabalho entdo, e somente entdo, torna-se a solucdo do problema basico escolar
se ele for tomado na perspectiva da revolugéo social, se ele orienta-se pela construcéo
comunista, e se nele, como fundamento seguro, unem-se os principios basicos da
escola moderna, isto €, a ligacdo com a atualidade e com a auto- organizagao.

Pistrak (2009) refere-se a integracdo da educacdo com o trabalho, socialmente util,
tendo por base a atualidade, a autogestdo, com vistas a revolucao social. Descreve a importancia
do trabalho social como elemento formador da atualidade, em que todas as acdes e fendmenos
naturais e sociais deveriam ser considerados do ponto de vista coletivo, global.O trabalho
representa, assim, a acdo do homem sobre a natureza, que a transformava transformando a si
mesmo. Esta relacdo precisava ser vivenciada na escola, nos variados niveis de ensino. Assim,
o trabalho estaria no centro dos objetivos de ensino e os conteudos seriam abordados desde esse
ponto de vista para articular a relacao trabalho-educacdo. Desse modo, os contetidos escolares
e os curriculos seriam organizados por complexos.

A proposta geral de ensino compreende concentrar todo o aprendizado em torno
de trés grandes grupos (complexos) de fenémenos: a natureza, o trabalho produtivo e as relagdes
sociais. A categoria central é o trabalho humano como matéria de estudo, entendido como “a
complexidade concreta dos fendmenos, tomados da realidade e unificados ao redor de um
determinado tema ou ideia central”. (NARKOMPROS, 1924, apud FREITAS, 2009, p.36).

A proposta educacional revolucionaria russa, com base na escola do trabalho, procurou
materializar as concep¢des marxianas de formacdo integral para efetivar a emancipacéo
humana. A constituicdo da nova sociabilidade exigia novos posicionamentos, inclusive, na
relacdo entre professores e alunos no processo de organizagdo da escola com inovac6es proprias
da escola do trabalho.

Dessa maneira, a escola do trabalho estabelece novas relagbes que orientam o

planejamento pedagdgico, sendo de fundamental importancia no que se refere aos aspectos



99

pedagogicos da relacdo trabalho-educacgdo naquilo que foi a experiéncia socialista e referéncia
para a constituicdo de processos educativos que tomam o trabalho como principio educativo,
bem como a autogestéo e o coletivismo.

Pistrak (2005, p. 50) anuncia que o estudo do trabalho humano é a coluna central dos
novos programas educacionais que passaram a nortear a escola do trabalho. O autor segue
discorrendo que “[...] eles surgem como o método marxista para ensinar a conhecer e a dominar
a realidade atual por meio da escola”. Desse modo, propde uma mudacdo no conteddo e na
forma escolar com uma proposta curricular de estudo por meio de complexos tematicos para a

integracdo da vida escolar com a totalidade dos processos sociais, por meio do trabalho.

5.2 Oensino e o Método dos Complexos: aproximacdes com a politecnia

Pistrak (2009) destaca a teoria marxista a luz do método dialético para o
desenvolvimento da Revolugdo Soviética no plano da educacgdo, trazendo em perspectiva a
aproximacao com o conceito de omnilateralidade humana, que representa um amplo processo

de formacéo integral do homem. Para Marx, a omnilateralidade ¢ a

[...] chegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas é, ao
mesmo tempo, uma totalidade de capacidade de consumo e prazeres, em que se deve
considerar, sobretudo, 0 gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos
quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do trabalho.
(MANACORDA, 2007, p. 96).

Compreende-se que, para 0 homem alcancar uma totalidade de consumo e prazeres e
bens espirituais, além dos materiais, deve almejar a producdo omnilateral que objetiva a
completude do homem pelo trabalho produtivo e pela vida em sociedade, sendo este um
horizonte de formacdo, na perspectiva da integracdo dos conhecimentos que caracteriza a
formacdo politécnica dos trabalhadores. Tal formacdo preconiza a indissociabilidade da
educacdo corporal em relacdo a de teor intelectual e de ordem tecnoldgica.

A educacdo é um dos processos de formacdo do ser humano que esta ligada a um projeto
sociopolitico coerente com uma determinada concep¢do de mundo. Assim, Pistrak (2011)
apresenta a alternativa para construcdo de uma escola que possibilite aos alunosestudar a
realidade, se apropriar, impregnar-se dela e, com isso, transforma-la. Ele parte da ideia de que
a realidade é complexa e, para ser compreendida, ndo é suficiente estudar os conhecimentos no

ambito de cada disciplina e com assento em conceitos estanques e
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abstratos, pois é fundamental que o real seja analisado com base nas inter-relagdes dos
fenbmenos, explicaveis apenas no dialogo entre as areas do conhecimento.

Segundo o Teobrico ucraniano, 0 mais adequado era a proposta pedagodgica de
organizagdo do programa de ensino em complexos de estudo que indicava quatro questdes de
ordem prética a serem analisadas: a) sele¢cdo dos temas dos complexos; b) como estudar e
organizar o ensino segundo o sistema dos complexos; ¢) organizacdo do trabalho dos(as)
educandos(as) no sistema do complexo.

Entdo, a alinea a trata no trabalho com temas complexos, a centralidade deixa de ser a
disciplina e passa ser a relacdo entre os fenbmenos em que a interdisciplinaridade é instrumento,
ferramenta para o desenvolvimento do complexo que se configura como apossibilidade de
materializacdo da integracdo dos conhecimentos cientificos as tecnologias e acultura, tornando-
se necessario um momento coletivo de discussao entre professores. O planejamento é condigédo
de possibilidade para que haja uma selecdo de temas significativos. Aqui, tema significativo
ndo € aquele que esta no interesse imediato dos estudantes, mas sdo os fendmenos de
importancia e de valor como meio de desenvolvimento da compreensdo das criancas sobre a
realidade.

Quanto ao estudo de cada tema, existem duas formas: uma que 0 toma como um assunto
restrito, delimitado, e outra que o abrange como um assunto principal, encadeado por multiplas
relacBes a toda uma série de outros fendmenos peculiares e afins que se prendem na vida social,
contribuindo para determina-la. Para Pistrak (1981), a segunda é a mais correta, pois possibilita
a apreensdo de uma serie de fendmenos atuais que partem de uma mesma ordem de ideias e
considera as relagdes que se estabelecem entre os complexos.

Com procedéncia no tema O homem, exemplifica as duas formas em que este é
analisado, ou seja, do ponto de vista bioldgico (estrutura do corpo humano, alimentacdo, o
trabalho dos musculos e dos nervos, a protecéo a salde e do trabalho); e sob o prisma sécio-
historico, tendo como referéncia o contexto social da realidade, toma-se 0 homem no trabalho
socialmente constituido, os formatos sociais de trabalho, a exploracdo do trabalho, as relacdes
de trabalho; a alimentacdo em relacdo ao problema cooperativo; a salde no que concerne ao
problema das doencas sociais, enfim, amplia-se a abordagem bioldgica do tema para uma
abordagem historico - critica e social.

No contexto da elaboragéo do socialismo, a abordagem do tema O homem sob o Sistema
dos Complexos, o remete ao tema central e da disputa daquela sociedade, ou seja, a Revolugéo
de Outubro. Para o mundo atual, o tema central é o estabelecimento de uma sociedade mais

justa.
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A alinea b estabelece que o método de ensino utilizado pelo professor deverd ser
construido de acordo com a realidade da sua escola, da realidade local onde essa escola estara
inserida, da analise coletiva do trabalho de uma escola. Isto foi fundamentado pela “experiéncia
das reunides regionais de professores primarios”. (PISTRAK, 2000, p. 26).

Pistrak (1981) considera ser necessario discutir trés pontos: a duragdo do trabalho num
complexo; o fato de que, a0 mesmo tempo em que se desdobra o trabalho em cada complexo,
0 préprio complexo torna-se mais rico; como estudar o complexo e sobre a exposicdo de cada
disciplina e sua ordem no curso.

Em relacdo a riqueza e profundidade na abordagem do complexo para cada ano de
estudo, durante os primeiros anos de ensino, 0s temas sdo concretos, mais proximos dos
educandos e fixa-se a atencao sobre o tema so estabelecendo relagGes superficiais com outros
fendmenos. Nos anos seguintes, o complexo se aprofunda, visando a apreensdo de ideias e
conhecimentos mais expandidos sobre a matéria.

No ensino medio, o trabalho é aprofundado, partindo-se dos fendmenos, da correlacao
e na ldgica interna do desenvolvimento de cada um e entre eles. O estudo dos complexos
compreende, portanto, nos anos iniciais de escolaridade, o estudo fixo sobre os aspectos
precisos do tema, sendo que, nos anos seguintes, o tema pode ser desmembrado em varios
temas. O estudo do complexo no ensino médio “[...] ndo € uma concentragdo de todas as
disciplinas de ensino em todos os momentos, em torno de um aspecto qualquer do tema dado,
mas a subordinacdo destas disciplinas a uma ideia...” (PISTRAK,1981, p.112).

Em relacdo a ordem de cada disciplina em cada curso, sdo 0s objetivos gerais da escola
que determinam a escolha e distribuicdo de uma ou outra disciplina pelos cursos.

O trabalho pedagogico, sobretudo no ensino médio, requer que se estabeleca uma
relacdo de solidariedade entre os educadores e subordinacdo das necessidades gerais de cada
especialidade aos objetivos gerais do ensino. Assim, o educador obedece a duas diretrizes:
primeiro, discernir o que um dado complexo exige de sua especialidade para que a ideia
fundamental do complexo seja compreendida e o que ele fard num grupo de educandos
especificos e enfrentando o desenvolvimento intelectual especifico desse grupo; segundo,
imaginar como agrupar suas disciplinas do ponto de vista do método.

Pistrak (1981) esclarece que “[...] disciplinas dos dois grupos fundamentais — as
ciéncias naturais e matematica, sociologia e lingua materna — sem excecdo, podem e devem
estar subordinadas ao tema geral do complexo”. Expressa que, entre todos os fendmenos da
vida, alguns sdo compreendidos e outros ndo; novas perspectivas, novos problemas que

nasceram desde o complexo estudado se torna o elo seguinte para o préximo tema. Ao final
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do estudo no Sistema do Complexo, o educando percebe as relagdes entre os conhecimentos
adquiridos e destes com a realidade.

Na alinea c, observa-se que: para a realizacao deste objetivo, sé pode ser alcangado na
medida em que o estudante assimile o0 método na pratica, compreendendo o sentido de seu
trabalho. “[...] E por isso que damos uma importéancia to grande a0 momento em que a crianca
toma consciéncia do tema do complexo e a0 momento do término do seu trabalho”. (PISTRAK,
2003, p. 151).

Sugere a liquidacdo “dos complexos ‘sentados’, 0s complexos estéreis que os alunos
sO fazem estudar: devemos passar, gradualmente, mas sem falta, para os complexos geradores
de acdo. A razdo de ser do complexo poderia ser a realizagdo de uma agdo definida”.
(PISTRAK, 2003, p. 154). Para ele, se fazia necessario 0 maximo de atengao a todos os aspectos
da vida escolar, todo o trabalho deveria ter objetivos em comum e decididos nos coletivos de
estudantes e educadores. Esta perspectiva aponta para uma nova orientacdo da educacédo
escolar: ser um ensino plenamente efetivo, renunciando ao método puramenteintelectual e/ou
puramente ativo. Pistrak reconhecia ser este o que havia de mais dificil, e um dos maiores
problemas pedagodgicos do seu tempo. Neste sentido, compreende-se o esfor¢o dos trabalhos de
Pistrak em insistir na organizacdo do trabalho pedagdgico, demandando a integracdo entre o
trabalho técnico, a auto-organizacdo dos estudantes, o trabalho social da escola e o ensino

propriamente dito.

Estuda-se a realidade atual pelo conhecimento dos fenbmenos dos objetos em suas
relaces reciprocas, estudando - se cada objeto e cada fenémeno de pontos de vista
diferentes. O estudo deve mostrar as relagBes reciprocas existentes entre os aspectos
diferentes das coisas, esclarecendo-se a transformacéo de certos fendmenos em outros,
ou seja, o estudo da realidade atual deve utilizar o método dialético. (PISTRAK, 2011,
p. 109).

Pistrak (2011) pontua que a escola deve partir do estudo da realidade atual que deve
fazer parte de toda sua organizacdo. 1sso ndo implicava o esquecimento do passado, mas sim a
andlise da historia a luz da realidade atual. Ele defendia o argumento de que caracteristicas da
escola tradicional fossem abandonadas: seus objetivos, a modificacdo ou exclusdo de
disciplinas, caso essas nao contribuissem para a compreensdo da realidade atual, aléem da
criacdo de outras que favorecessem tal feito.

Para se adquirir tal habilidade, seria necessario desenvolvé-la no trabalho coletivo,
devendo ser criadas possibilidades para as criancas ocuparem distintas posi¢oes nesse trabalho,

tanto como dirigentes como nas fungdes subordinadas.
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Nesse sentido, ha intencdo de deparar uma escola que contribua para que 0s sujeitos se
apropriem de conhecimentos que, de fato, fagcam parte do contexto sociocultural em que estéo
inseridos, ndo devendo enfocar em conteidos de ciéncias que servissem simplesmente para
contemplar a natureza ou para trabalhar a mente, mas para utiliza-los para a producéo. Nesse
contexto, argumenta que a escola deveria ser vista como parte da sociedade, como centro da
vida dos estudantes, e ndo como um espaco de preparacao para a vida futura. Os estudantes que
passam grande parte do seu tempo nesse espago ja vivem o agora, 0 presente. Por isso, a escola
ndo deve ser somente a preparacao para estudos posteriores, ja que a maioria dos jovens ndo
prosseguird estudando. A educacdo também ndo deve servir para uma formacgdo
demasiadamente especializada com espelho em estudos estritamente profissionais, pois faltaria
a compreenséo da realidade atual, deixando a formagao geral fragilizada.

Ressalta, ainda, que ndo basta a escola ser um espaco de estudo da realidade, mas, além
disso, deve possibilitar aos estudantes que se impregnem dela. Isso significa que o alunoprecisa
se apropriar dos conhecimentos selecionados com base no real, se transformar e, nessarelacéo,
o0 professor também se modifica.

Ele anuncia que os complexos tematicos ndo devem ser considerados um método de
ensino, pois, na sua pratica, sdo utilizados variados métodos: aulas expositivas, saidas de
campo, atividades experimentais etc. Os “complexos”, com abordagem dialética e
interdisciplinar, representariam uma unidade curricular do plano de estudos com a selecdo de
temas plenos de significacdo para o estudante, pois seriam pautados na sua realidade, ou seja,
uma interpretacao dialética da realidade atual.

Nessa realidade, o aprendizado seria concentrado ao redor de trés grandes grupos
(complexos) de fendmenos: a Natureza, o Trabalho Produtivo e as Rela¢Ges Sociais. Nessa
perspectiva, 0 Método dos Complexos, fazendo parte da pratica pedagdgica dos educadores,
apoiaria reflexdes mais profundas da realidade com um olhar voltado para a totalidade,
superando a visdo fragmentada dos processos de producéo e socializa¢do de conhecimentos.

Krupskaia (2013, p.103-108) afirmava que, “enquanto os complexos que revelam as
relacGes reais fundamentais desenvolvem o espirito da crianga, 0s complexos que sdo artificiais
e criam relagdes artificiais complicam a compreensdo da crianca sobre a realidade atual”. “Dai
por que”, acrescenta Krupskaia (2013), “[...] é importante ndo somente que o Sistema dos
complexos exista em geral no ensino, mas que seja feita uma sele¢éo determinadade complexos
capazes de provar da forma mais evidente a relagdo de todos os fendmenos” (KRUPSKAIA,

apud PISTRAK, 2011, p. 135). Nesta dire¢éo, a escola deve
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1.[...] dar aos alunos uma formacédo bésica social e técnica suficiente para permitir
uma boa orientacdo préatica na vida. 2. Ela deve assumir, antes de tudo, um carater
praticoa fim de facilitar ao aluno a transicdo entre a escola e a realidade integral
da existéncia, a fim de capacita-lo a compreender seu meio e a se dirigir
autonomamente. 3. Ela deve acostuma- lo a analisar e explicar seu trabalho de forma
cientifica, ensinando-lhe a se elevar do problema pratico a concepgdo geral tedrica, a
demonstrar iniciativa na busca de solugdes. (PISTRAK, 2011, p. 71).

Nas concepgdes educacionais de Pistrak, de base marxista, a organizagdo da escola
valorizaria o estudo pelo método dos “complexos” que, se utilizando dos principios
fundamentais da dialética, procura compreender melhor a vida em sociedade, seus fenémenos
e sua historia. A funcdo primordial da escola seria proporcionar ao aluno uma boa formacgéo
técnica e social, além da tradicional formacdo cognitiva, e também desenvolver outras
dimensdes do ser humano, como a afetiva, corporal, artistica e organizativa, sendo que o estudo
por “complexos” desvela o real, interpreta a realidade e expde uma nova visdo de mundo.

A importancia da educacdo cientifica ¢ fundamental para ampliar a relacdo entre a
escola e a realidade atual, sendo notadamente reconhecida, porem Pistrak (2011) ressalta que
ndo basta que a escola seja um espaco de estudo da realidade, mas, além disso, deve possibilitar
aos estudantes que se impregnem dela. Isso significa (conforme ja adiantado) queo aluno
precisa se apropriar dos conhecimentos selecionados a partir do real, se transformar e,nessa
relacdo, o professor também se modifica.

Pistrak (2011) identificou trés interpretacdes para 0 modo de estudo dos complexos: a
primeira interpretacdo parte da escolha de um objeto que é analisado do ponto de vista de uma
disciplina ou de um conjunto de disciplinas proximas. Por exemplo, devido a falta de agua numa
dada regido, as disciplinas quimica, biologia, sociologia, fisica etc. optam por planejar aulas
que tratem do tema agua. Essa poderia ser considerada uma abordagem multidisciplinar do
objeto de estudo. Apesar desse tipo de organizacdo permitir que 0s objetossejam estudados nas
suas aplicacdes praticas no cotidiano, dentre os problemas encontrados éque a escolha do tema
decorre de condicBes eventuais ou pela sua importancia para determinada disciplina e, com
isso, 0 estudo do complexo ndo € realizado como um projeto, permitindo aborda-lo em sua
totalidade, mas como tomadas aleatdrias.

A segunda interpretacdo observada foi 0 estudo dos complexos, em que 0 programa de
ensino era todo concentrado em determinado objeto, sendo desenvolvidas as ideias sugeridas
por ele, durante um tempo determinado. Percebe-se que essa organizacdo, inspirada nos

métodos da Escola Nova e da pedagogia de projetos, visa a uma abordagem interdisciplinar
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do tema, para superagdo do conhecimento, fragmentado e distante da realidade em que era
ensinado nas escolas.

Pistrak critica essa interpretacéo, pois se opde ao principio da centralidade do ensino
no aluno, que caracteriza 0s movimentos como a escola nova e o construtivismo, sendoos
estudantes que estabelecem os assuntos que devem ser estudados. Logo, ele critica esse
principio: “[...] é inadmissivel que se defina o complexo na base de um assunto que interessou
as criangas por puro acaso € que ndo tem nenhuma relagdo com a realidade atual”. (PISTRAK,
2011, p. 109). Os programas de ensino ndo devem ser centralizados nem no alunonem no
professor, mas sim no estudo do conhecimento, da realidade, utilizando-se do método dialético.

A terceira abordagem, defendida pelo Tedrico, permite analisar a realidade atual com
esteio no exame dos fendmenos, que devem ser analisados em suas relacdes reciprocas,
favorecendo que sejam entendidas as transformacdes de certos fenémenos em outros. Nesse
processo, 0 centro é o conhecimento que, no processo de apropriacdo, medeia educador e
educando. O fundamento teorico-metodoldgico a ser utilizado neste estudo é o materialismo
historico-dialético. H4, portanto, uma relagdo entre os complexos tematicos, que nao € criada
artificialmente, e sim resultado da natureza de cada um deles.

Para Freitas (2009, p. 36), “a complexidade concreta dos fendmenos remete a vida, e
estd a questdo do trabalho”. O “complexo”, portanto, ndo é apenas um “tema”, mas a articulacéo
entre a atualidade, a auto-organizacdo e o trabalho. Com base nessas proposicdes, explica
Pistrak (2011, p.110):

O estudo dos complexos na escola apenas se justifica na medida em que eles
representam uma série de elos numa Unica corrente, conduzindo a compreensdo da
realidade atual. Os temas devem encadear-se, observar uma continuidade entre si,
numa ordem determinada, possibilitando uma ampliacdo gradual do horizonte do
aluno [...].

E preciso conservar uma relacdo entre os temas de complexos sucessivos, para, em
uma determinada ordem, estabelecer nexos que ampliem a compreensdo dos alunos,expandindo
seus horizontes, como meio de organizar e desenvolver 0s conhecimentos paradar sentido e
significado social e histérico aos saberes e a realidade.

Assim, por meio do Sistema do Complexo como organizacao curricular e metodoldgica,
é possivel apreender, como questdo central, que ciéncia e trabalho, ciéncia e técnica, teoria e
pratica, educacdo geral e educagdo profissional possuem relagbes estreitas e devem ser

integradas.
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5.3 Aorganizacao coletiva do trabalho pedagogico: ensino para a transformacéo social

Ponce (1994, p.165) expressou, assim, 0 objetivo do socialismo proposto por Marx: “O
socialismo, ainda que seus inimigos digam o contrério, aspira a realizar a plenitude do homem,
isto é, libertar o homem da opressdo das classes, para que recupere, com a totalidade das suas
forgas, a totalidade do seu eu”. Desse jeito, o objetivo do socialismo é a emancipa¢do humana.

Em todas as épocas historicas, a sociedade foi marcada pela luta de classes, sendo essa
relacdo caracterizada pelo antagonismo entre uma classe opressora e uma oprimida, e, como
modo de repensar o0 capitalismo, surge o socialismo, baseado sobretudo no principio de
igualdade, com um modelo escolar diferenciado do padréo capitalista, representando um
caminho que objetiva auxiliar na conformacdo de outra subjetividade, de uma nova
sociabilidade, em contraposicdo ao cidaddo produzido pelo capitalismo, cuja formacéo esta
comprometida com a reproducao do capital.

A proposta, além de preconizar a extingdo das classes sociais, defende também, no
patim educacional, amplo acesso a ciéncia e a cultura, conectando pesquisa cientifica e pratica
social, exibindo as raizes praticas e sociais das descobertas cientificas e culturais, reconhecendo
que a teoria tenha ampla aplicacéo pratica com a obrigatoriedade de educacdo de base e assim
promover o desenvolvimento integral das potencialidades individuais, ou seja,a totalidade do
ser.

O projeto socialista da escola do trabalho resgata o papel politico da escola, compelindo
a pessoa a participar, conscientemente, em todos os niveis, local, estadual e nacional, como
cidaddo. A escola burguesa, entretanto, na sociedade capitalista dividida em classes, €
caracterizada, destaca Pistrak (2003), como uma instituicdo de regime imutavel, sem
autonomia, a servico do capitalismo, com sentimentos conservadores, que tem como objetivo
dominar as massas populares, garantindo-lhe a ordem social. Assim sendo, a antiga escola ndo
poderia servir de modelo para consolidar as bases dos ideais da Revolucdo, que tinha como
objetivo estabelecer uma sociedade diferente com uma nova perspectiva de democracia e
participacdo social.

Segundo Vigotski (1930, p.9), a educacdo promove a elevacao do ser social, sendo fator
determinante para a realizacdo social e fluidez de classes, pois possui poder transformador, uma

Vez que prepara 0 novo tipo humano histérico em um amplo processo integral de formacao.
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A educacdo socialista é a base da nova filosofia politica, social e econémica, que esta
intrinsecamente comprometida com a formacgdo das novas gerac6es, do novo tipo humano,
politico e trabalhador consciente, assegurando-lhe uma escola comprometida com a politecnia
que visa a compreensdo dos principios cientificos, tecnoldgicos e histéricos da producdo
moderna e integra efetivamente trabalho e producéo como eixo do pensamento socialista.

A nova proposta pedagdgica, com efeito, necessitava introduzir o ensino a partir do
trabalho socialmente atil, reconstruindo o vinculo da escola com a vida, com uma nova
organizacao social. Em sintese, “a revolug¢do e a escola devem agir paralelamente, porque a
escola é a arma ideoldgica da revolugao”. (PISTRAK, 2005, p. 30).

Essa perspectiva de escola fundamenta, portanto, uma proposta educacional baseada
na auto-organizagdo das criangas e na autonomia exercida dinamicamente por meio da
cooperacdo mutua entre os professores, 0s alunos e o corpo gestor. A escola como centro
cultural desenvolvia trabalhos sociais que extrapolavam a sala de aula e transformava toda a
escola em espaco educativo importante para a nova ideia de educacéo, de inspiragédo socialista
e marxista.

Nesse contexto, enfatiza Nogueira (1990, p.91) que, ante a producéo/reproducdo do
conhecimento, o trabalhador precisa alcancar os saberes historicamente estabelecidos pela
humanidade para domina-los, consubstanciando-os em uma auténtica forca produtiva cientifica
e técnica. Dessa maneira, segundo Pistrak (2009), o socialismo traz uma nova concepg¢éo da
relacdo instrucdo-trabalho que mostra um novo modelo educacional, contrario ao capitalista,
que contribui para a formulacdo de um novo modo de organizar a vida em sociedade,
objetivando a formacéo do homem omnilateral.

Na pedagogia delineada por Pistrak, a atualidade é o fortalecimento da revolugéo contra
o imperialismo; a constitui¢do da “sociedade proletaria” no interior da civilizagdo passada.
Dessa maneira, “atualidade” ¢ o imperialismo em sua Ultima forma, e o0 poder soviético como
brecha e como ruptura na fortaleza do grande capital, o germe da revolugdo comunista mundial.
(PISTRAK, 2009).

Essa proposta pedagogica enfatizou, também, o desenvolvimento da auto-organizacdo
pessoal e coletiva dos estudantes. Tornou-se obrigatdrio a organizacdo do trabalho pedagogico
experimental das escolas-comunas enfrentar o problema da autogestdo, constituindo-a como

um dos seus pilares. Diz Shulgin apud Freitas (2009, p. 30):

E preciso saber trabalhar coletivamente, viver coletivamente, construir coletivamente,
é preciso saber lutar pelos ideais da classe trabalhadora, lutar tenazmente, sem trégua;
€ preciso saber organizar a luta, organizar a vida coletiva, e
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para isso é preciso aprender, ndo de imediato, mas desde a mais tenra idade o caminho
do trabalho independente, a construgdo do coletivo independente, pelo caminho do
desenvolvimento de habitos e habilidades de organizagdo. Nisto constitui o
fundamento da tarefa da autogestao.

Assim, a autogestdo tem por base a auto-organizacdo, o coletivismo, o trabalho
independente e autbnomo, primeiro individualmente e depois coletivamente. Nessa perspectiva,
alicercada sob o principio da solidariedade e cooperacao entre as pessoas, 0 aluno passa a ser
considerado em suas condicdes reais de vida, no contexto de sua cultura e espacos da vida e
ndo como ser abstrato. A educacdo se realiza na e pela acdo de todos, na medida em que o
sentimento de pertencer e ser aceito na coletividade age como processo formador de
conhecimento, moral e ética para 0 bem comum.

Na experiéncia da Escola-Comuna do Narkompros, as assembleias, as comissdes, 0S
Orgaos coletivos sdo vivéncias de auto-organizacdo e coletivismo, ou seja, segundo Freitas
(2009), a escola inteira ensina e estas categorias atualidade e autogestdo, as categorias mais
importantes da producéo pedagdgica da escola do trabalho, constituem a base da proposta.

Para a consolidacdo da escola do trabalho, fizeram-se necessarios construtores que
soubessem 0 que construir e por quais caminhos. Pistrak (2009) entendia que 0s jovens
revolucionarios deviam ser imbuidos de tarefas e de responsabilidades que necessitariam ser
desenvolvidas: “1) habilidade de trabalhar coletivamente, habilidade de encontrar seu lugar
no trabalho coletivo; 2) habilidade de abracar organizadamente cada tarefa; 3) capacidade para
a criatividade organizativa”. (PISTRAK, 2009, p. 126).

Pistrak (2009) indicava alguns passos necessarios para desenvolver nos estudantes 0s
habitos de auto-organizacdo. O primeiro ponto a considerar € que a tarefa auto-organizativa
deve ser proposta ante uma necessidade das prdprias criangas que precisam de trabalho para
resolver um determinado problema, sempre partindo da vivéncia e da demanda coletiva. Em
segundo lugar, ndo se deve desenvolver tutela demasiada, ou seja, ndo se pode fazer por elas,
mas orientd-las e acompanha-las. Outro ponto importante é que a auto-organizacao precisa
garantir a participacdo dos estudantes na construcdo da escola do trabalho, pois esta ndo existe
sem a sua participacdo ativa e de igual valor aos outros participes (professores,coordenadores)
da instituicdo educativa, inclusive, os estudantes deveriam compor o conselhogeral da escola,
por exemplo. Em quarto lugar, a “auto-organizacdo” deve aproximar a escola de outras
instituicGes organizativas, possibilitando a participacdo dos estudantes em outras instancias de
decisdes. Deve ser uma escola ampliada, extrapolando o espago fisico escolar, mas que se insira
na vida da comunidade, ensinando os estudantes a se relacionarem e trabalharem com outras

criangas, jovens e adultos.
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Outro autor que merece destaque é Anton Makarenko (1986), o qual aponta a
coletividade e autogestdo como elementos pedagdgicos capazes de mudar habitos de conduta
e estabelecer novas relagbes sociais pautadas pela auto-organizacdo tdo necessaria. Estas
praticas organizativas foram amplamente desenvolvidas por Makarenko que, enfaticamente,

afirmava que

[...] uma das tarefas primordiais da coletividade pedagogica consiste em ajudar a
reforcar a influéncia politica da organizacdo da Juventude Comunista, tornar coesa a
direcdo e entusiasma-la em desempenhar um trabalho enérgico na colectividade e a
exercer a auto-gestdo [sic] (1986, p. 153).

Assim, com base na auto-organizacdo e coletividade, seriam estabelecidas novas
praticas que fortaleceriam novas relacdes de producdo e de vida. Segundo ele, por meio destas
praticas vivenciadas na comunidade, se construiriam praticas individuais destinadas para 0s
objetivos da escola do trabalho. Partilhando-se os mesmos habitos, costumes e interesses,
forma-se o conceito de coletividade.

Makarenko dirigiu a Colonia Gorki (1920-1928) e a Comuna Dzerjinski (1927 - 1935)
e seguindo as orientacdes gerais do Conselho do Comissariado do Povo para Instrucdo, sob
direcdo de Nadejda Krupskaia e Anatoli Lunatcharski, procurou criar um sistema geral de
educacdo, no qual o objeto era a coletividade e ndo a pessoa, definindo as fases de
desenvolvimento do coletivo, desde as fases de organizacao e de resolucdo dos problemas mais
urgentes, como falta de alimentos, de vestimenta e de habitacdo adequada ao inverno rigoroso,
de mdveis, ate os periodos de avanco no sistema de ensino politécnico e do trabalho socialmente
necessario.

Na escola como coletividade, a chamada escola-comuna, a crianca vive plenamente a
sua vida social e toma decisdes politicas sobre ela. A coletividade é organizada pela assembleia
geral de educandos, pelo coletivo de educadores e pelo conselho geral de comandantes,
composto de representantes eleitos nos seus destacamentos. Cada destacamento era composto
com no maximo dez educandos, 0 maximo de diversidade sexual, de origem regional, religiosa,
de idade. Nesse nlcleo basico de organizacdo social da coletividade, os educandos resolviam
todos os problemas menores e garantiam que todos fossem ouvidos e protegidos.

O autor enfatiza, ainda, que a coletividade ndo se constroi pela vivéncia diaria, convivio,

intimidade, familiaridade, pois a coletividade € maior do que isso:

Sé através de uma grande colectividade cujos interesses surgem ndo do simples trato,
mas de uma sintese social mais profunda é possivel a transi¢do para uma
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ampla educagdo politica, quando por colectividade se subentende toda a sociedade
soviética [sic] (MAKARENKO, 1986, p. 83).

A escola como coletividade seria uma escola viva, em que todos se educavam, se
instruiam, construiam ciéncia e cultura, se divertiam, se amavam, e trabalhavam para resolver
os problemas do coletivo e da sociedade. Tinha por objetivo dar énfase ao ensino- aprendizagem
que privilegia a vida em comunidade e a importancia da participacdo de todos de forma
responsavel. Para tanto, propds que o educando fosse sujeito de sua vida, tanto individual como
coletiva.

Makarenko procurou definir diretrizes e realizar a organizacao do trabalhopedagdgico,
planejando de forma criteriosa e flexivel para fazer face as adaptagdes que a educacédo requer,
em razdo do seu carater dialético. A organizacdo do processo de trabalho envolvia todo o
coletivo. Por exemplo, o trabalho produtivo, parte essencial das atividades escolares, era
dividido por faixa etaria e primava pelo cuidado e a seguranca das criangas menores. Planos de
curto, médio e longo prazos foram criados de acordo com as aspiracoes e potencialidades dos
educandos, com a colaboracdo dos diretores, educadores e alunos, estabelecendo metas
realisticas para a concretizacdo das atividades propostas e consequente avaliacdo dos resultados.

A organizacdo do trabalho coletivo no ambiente escolar orientava-se tambem pela
insercdo dos alunos em microestruturas ou equipes, 0s chamados destacamentos. Esses eram
geridos coletivamente e por meio da autogestdo, mas havia alguém que exercia a funcdo de
lider.

O éxito do trabalho coletivo dependia de varias circunstancias, tais como: a técnica
pedagdgica, a instrucdo, a organizacdo do local de trabalho, os materiais utilizados, os
conteddos ministrados, o aproveitamento do tempo para a realizacdo das atividades, as faltas
ao trabalho, o compromisso com a pontualidade, a qualidade das ferramentas, o material
utilizado. Todas as etapas eram planejadas e regidas por normas disciplinares adequadas ao
coletivo, no desempenho de suas atividades.

A organizacdo da escola necessitava aprimorar, além da vinculacdo ativa com a
coletividade, outros elementos essenciais, como auto-organizacdo, atualidade e trabalho.
Articulando esses elementos, a escola do trabalho cumpriria com seus objetivos de organizar a
nova sociedade.

Assim, Pistrak (2000) discorre longamente sobre a importancia do trabalho como

principio educativo na escola e o quanto foi dificil chegar a uma formulacdo pedagdgica que
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implementasse o trabalho organicamente, como base para a escola-do trabalho. Esta guardava
entre seus objetivos de educacdo o trabalho social como elemento formador da atualidade.

O trabalho representava a acdo do homem sobre a natureza que, ao transforma-la,
transforma a si mesmo. Esta experiéncia precisava ser vivenciada na escola, nos distintos niveis
de ensino - de acordo com a faixa etéria e condigdes fisicas das criangas - desenvolvendo nelas
um espirito transformador da atualidade.

Pistrak (2000) e Krupskaya (2017) entendiam que a escola do trabalho vivenciava o
ativismo-coletivo, em que todas as ac¢des e todos os fendmenos naturais e sociais deveriam ser
considerados do ponto de vista coletivo, global. Dessa maneira, o trabalho encontrava-se no
centro dos objetivos de ensino e todos os conteudos seriam abordados desde essa concepgao. A
escola, de efeito, deveria emanar trabalho produtivo, socialmente necessario e coletivo.
Segundo a educadora, “[...] o trabalho coletivo tem o maior carater educativo” (KRUPSKAY A,
2017, p. 112).

Pistrak (2000) organizou a insercdo do trabalho na escola por meio de excursoes,
pesquisa bibliogréfica e trabalho manual, como modelagem, elaboracéo de esculturas, desenho,
maquetes, entre outras modalidades de manipulacdo manual vinculada a disciplina/contetido
ensinado. O importante era o programa de estudos “[...] o trabalho se subordinava e se adaptava
a ele”. (PISTRAK, 2000, p.47). Na segunda fase desse projeto, assume-se uma oficina, um
trabalho manual e todo o programa de ensino se adaptaria ao oficio escolhido. Nesse periodo,
entretanto, as aulas tedricas estavam organizadas independentes do trabalho. No terceiro
modulo, Pistrak tencionava introduzir o trabalho como educativo, estabelecendo a conexao
entre ciéncia e trabalho, as duas bases solidas dos programas de ensino, a “[...] coluna central
destes programas compreende 0 estudo dotrabalho humano”. (PISTRAK, 2000, p. 50).

Pistrak (2000, p. 50), pontua que “[...] na base do trabalho escolar devem estar o estudo
do trabalho humano, a participacdo nesta ou naquela forma de trabalho, e o estudo da
participagdo das criangas no trabalho”. Sintetiza de tal maneira a relagéo entre trabalho e ciéncia

na escola:

[...] definiremos o trabalho como uma participacdo ativa na construgdo social, no
interior e fora da escola, e a ciéncia como uma pratica generalizada e sistematizada
que orienta completamente esta atividade, de forma que cada um possa ocupar o lugar
que lhe cabe. (P. 114).

O trabalho assume, pois, a centralidade, dentro e fora da escola, adentrando-a como

fendmeno social que se configura também como formativo, relacionando e estabelecendo ao
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seu redor todo o processo educativo e formativo. Assim, Pistrak compreende o trabalho como
eixo de ligacdo e integracdo da sociedade com o espaco educativo. Para o autor, esta integracéo
é fundamental para a constituicdo do sujeito, primando pela formacdo coletiva, politica e
ideoldgica. De tal modo, articula-se a ciéncia e a realidade, estando em intima relacdo com os
objetivos gerais da vida, tendo a teoria como uma explicacéo do real, do concreto.

Sdo em numero de quatro os exemplos de trabalhos socialmente Uteis que devem ser
desenvolvidos no processo de formacdo do homem, de acordo com a escola do trabalho: 1)
trabalho doméstico, 2) trabalho social, 3) trabalho agricola e 4) trabalho na fabrica (PISTRAK,
2000).

No capitalismo, a organizacdo cientifica do trabalho se faz de cima para baixo, segundo
um plano determinado, fria e estritamente concebido. A escola unica do trabalho, ao contrario,
realiza a organizacao cientifica do trabalho de baixo para cima, atraindo a atengdo das massas
operarias para este tipo de organizacao.

Pistrak (2003, p. 102-103) esclarece que a organizacdo cientifica do trabalho de baixo
para cima se divide em trés partes: 1) um plano de trabalho devidamente formulado, onde
constem a divisdo do trabalho no tempo e no espaco, a distribuicido das pessoas e das tarefas;
2) a execucdo do trabalho, com participacdo imediata das criancas, a realizacdo do plano
previsto, e 3) o balango do trabalho realizado, ou seja, as constatacdes referentes a execucdo do
trabalho, a analise destes dados, sua classificacdo, enfim, a critica e as conclusGes
pertinentes.As etapas — planejamento, execuc¢do e balanco — sdo compreendidas por meio da
organizacdo coletiva do trabalho, em que este deve ser considerado como tarefa coletiva do
grupo, considerado como sendo uma unidade. Desmembrada em varios subgrupos, cada
subgrupo faz, entdo, seu trabalho, mas tem consciéncia de que é uma parte do trabalho comum.

Esse trabalho é coletivo e cada crianca faz a mesma coisa, mas a responsabilidade é
individual, cada um trabalhando com independéncia; em seguida, fazem-se a unificacdo do
trabalho dos subgrupos e uma revisdo em comum, a globalizagdo do trabalho, o balan¢o. “Uma
organizacdo do trabalho deste tipo revela as criancas o sentido da divisdo do trabalho; torna-se
evidente para eles que diferentes esforcos, vindos de varios lados, podem servir para realizar
uma tarefa comum”. (PISTRAK, 2003, p. 158). Observa-se que a organizacdo do trabalho
pedagdgico esta em sintonia com a ideia de coletivo e a compreensédo da realidade, uma vez que

o trabalho € principio educativo.
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O trabalho na educacdo, na escola, proximo aos educandos, é indissociavel do trabalho
socialmente atil, pois, assim, eles vislumbram a concretizacdo de seus conhecimentos a
realidade escolar. Nesse processo, todo educando entende a divisdo do trabalho, pois vivencia
o trabalho coletivo, a elaboracdo coletiva. A essas determinacfes devemos acrescentar o0 método
do trabalho. Para Pistrak, o objetivo que os alunos devem atingir €, ndo somente, estudar a
realidade atual, mas também se deixar impregnar por ela e transforma-la.

Ante 0 exposto, é preciso demonstrar que os fenbmenos que estdo acontecendo na
realidade atual sdo simplesmente partes de um processo inerente ao desenvolvimento histérico
geral, impondo-se apontar a esséncia dialética de tudo o que existe, mas uma demonstracdo
deste tipo s6 é possivel na medida em que o ensino se concentre em torno de grupos de
fendmenos constituidos em objeto de estudo, considerando a totalidade.

Na proxima secdo, estdo os fundamentos legais que preconizam acerca da organizagaoe
orientacd@o dos cursos técnicos integrados dispostos nos institutos federais, e o Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard — IFCE no contexto das discussdes delineadas

nesta investigacao.
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6 FUNDAMENTACAO LEGAL E ANALISE DO CURSO TECNICO INTEGRADO
EM QUIMICA DO IFCE

O nosso segmento de nimero seis expde a analise documental empreendida na pesquisa,
com inicio no geral e caminhando para o especifico. Abrange, outrossim, os fundamentos
preconizados em dispositivos legais que orientam os cursos técnicos de nivel médio na Rede
Federal de Educacéo, dentre eles a LDB n° 9.394/1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEP) promulgadas com o Parecer
CNE/CEB n.°11/2012 e a Resolugdo CNE/CEB n.° 06/2012 (BRASIL, 2012a, b) e suas
alteragcBes vigentes, aléem de decretos, como os de numeros 5.151/2004 e 2.208/2007,
considerando outros instrumentos da legislacéo pertinente a educacéo.

A fundamentagéo legal de um curso técnico integrado ao medio contém diretrizes e
orientacOes gerais que regem e orientam seus objetivos, com vistas ao atendimento as demandas
socioecondmicas ambientais dos cidaddos e do mundo do trabalho. Esse processo, de
atendimento a legislacdo educacional, intenta otimizar processos para a adequacao de cursos,
de modo a reduzir a evasdo, aumentar a insercdo profissional, ampliar a influéncia social da
instituicdo e ofertar uma educacéo publica de qualidade em beneficio da transformacéo social
e do desenvolvimento local e regional.

Assim, analisamos a LDB/96, o PDI, o PPC, Leis, Diretrizes e Resolu¢bes que
regulamentam o Curso Técnico Integrado ao Médio de Quimica, do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) e suas aproximacdes e ou distanciamentos

com o que preconizam os fundamentos da escola do trabalho em Pistrak e com a politecnia.

6.1 Dispositivos legais que fundamentam o curso Técnico Integrado de Quimica do
IFCE

Discussbes foram norteadas, inicialmente, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/96, que instituiu os niveis escolares para a
educacdobrasileira: a educacdo béasica, composta pelas etapas da educacéo infantil, ensino
fundamental e ensino médio; e a educacdo superior, que compreende 0s cursos de
graduacdo, as licenciaturas, 0s cursos sequenciais, 0s cursos tecnolégicos e a pds-
graduacéo, dispostos nos institutos federais. Demais disso, tem-se evidenciado o Parecer n°
7, de 2010, do Conselho Nacional de Educacdo, que situa a educagdo profissionalno

contexto da educacéo brasileira:
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A Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacao
nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, e articula-se com o ensino regular e com
outras modalidades educacionais. (CNE/CEB, 2010).

Em outras palavras, a educacdo profissional e tecnoldgica representa um processo
formativo que se articula com o ensino regular, de acordo com o decreto 5154/2004, que o
regulamenta. O § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
estabelecem as diretrizes e bases da educacéo nacional. Esse mesmo decreto regulamenta quatro
artigos da LDB n° 9.394/96, possibilitando algumas opc¢des de articulacdo entre onivel
médio e o chamado ensino técnico, sendo a mais comemorada delas o retorno da integracéo
entre o nivel e a modalidade que resgata a opcao dos estudantes sairem da etapa bésica de
ensino, ja com uma qualificacdo profissional, para disputar uma oportunidade no mercado de
trabalho capitalista.

Dessa maneira, 0 Decreto n® 5154/2004 estabelece a base unitaria do ensino médio,
inclusive possibilitando a ampliagdo de seus objetivos, como a formacgéo especifica para o
exercicio de profissdes tecnicas, pois sinaliza a formacéo profissional integrada a formacéo
geral nos seus multiplos aspectos humanisticos e cientifico-tecnoldgicos. Em adicao, revoga
o famigerado Decreto n°. 2.208/97, que proibia a formacéo integrada e regulamentava formas
fragmentadas e aligeiradas de educacao profissional, em funcéo das necessidades do mercado
de trabalho.

Sobre isso, Ramos (2008), ao criticar o primeiro decreto, aponta que sua esséncia
resguardava a cisdo entre o pensar e o fazer, enquanto que as proposituras relevantes aos
principios da educacéo tecnoldgico- politécnica estavam no dispositivo sucessor.

Posto isso, com a promulgacdo do Decreto n® 5154/2004, que altera artigos da LDB/96
fica estabelecido que "[...] o ensino médio, atendida a forma¢do geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas". (LDB, 1996). Assim, "[...] a educag¢ao
profissional, na LDB, ndo substitui a educacdo basica e nem com ela concorre” (CNE/CEB,
1999), tal como descrito no paragrafo segundo do artigo 36 da versdo original da LDB.

Em consonancia com o exposto o Parecer n® 39, de 2004,, do CNE/CEB “[...] o
contetdo do ensino médio é pré-requisito para a obten¢ao do diploma de técnico”. Outro
parecer, 0 CNE/CEB n° 16/99, também, reforca que "[...] a preparagdo basica para o trabalho,
no ensino médio, deve incluir as competéncias que dardo suporte para a educacao profissional
especifica".

Observa-se que, na composi¢cdo de um curriculo integrado que articule ensino médio

com ensino técnico, a formacdo para habilitacdo profissional s6 poderd ocorrer desde que
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atendida a formacdo geral do educando (CNE/CEB, 2004), que é proporcionada pelo caréater
propedéutico do ensino médio, etapa final da educacdo bésica.

Ressalte-se que o curriculo a que nos referimos equivale ao "[...] conjunto de valores
e praticas que proporcionam a producdo, a socializacdo de significados no espaco social e
contribuem intensamente para a construcdo de identidades socioculturais dos educandos”.
(CNE/CEB, 2010).

Para Lima e Sperandio (2017), é no ensino médio integrado que a educacao profissional
técnica de nivel médio publica e de qualidade se encontra. E nele que ha a melhormaneira de
atingir o que preconiza o artigo 205 da atual Constituicdo Federal:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988, p. 123).

A educacdo deve preparar a pessoa em ultrapasse a sua capacidade intelectual e
econémica. Esta hé que dignificar o ser humano, independentemente de cor, raca, sexo, idade,
crenga, etnia, cultura, dentre outras diferencas, porquanto o direito a educacéo € imprescindivel
para o desenvolvimento do sujeito, pois somente a educacao é capaz depermitir o exercicio da
cidadania e eliminacéo das desigualdades sociais.

Em consonancia com o exposto, para garantir o direito a educacéo, foi implementada
uma proposta de formacdo profissional técnica de nivel médio, que teve o propdsito de
superar a dualidade estrutural entre a formacéo geral e a formacdo técnica do trabalhador. Foi
consubstanciada nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio (DCNEP), promulgadas com o Parecer CNE/CEB n.°11/2012 e a Resolucéo
CNE/CEB n.° 06/2012 (BRASIL, 2012a, b) que teve como um dos seus eixos a proposta da
integracdo entre a formacao técnica e a formacéo geral.

Observa-se, no entanto, por meio de analises, que as DCNEP denotam duas perspectivas
distintas, quando referem & formagc&o do trabalhador. E uma concepcao que se aproxima de uma
visdo ampliada de formacdo humana, abrindo possibilidade de se pensar na superacdo da
dualidade historica entre a formacao técnica e a formacéo geral, sendo que a segunda concepgéo
da DCNEP aponta para uma formacdo unilateral do homem, em razdo dos conceitos e
concepgdes contraditorias que aparecem, tais como: a) a justificativa das novas diretrizes
direcionadas para a formacdo centrada, exclusivamente, em aspectos econémicose para
atender alteracOes legais; b) a possibilidade de estabelecer cursos que ndo sejam integrados, ou

seja, oferta dos cursos de educagdo profissional de nivel médio de maneira
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articulada, concomitante e subsequente; c) a indicagdo da integracdo entre educacdo geral e
educagdo profissional, que pode propiciar a justaposicdo de disciplinas; d) indicacdo do
empreendedorismo como conhecimento a ser contemplado nos curriculos.

Em concordéncia com a primeira ideia de formag¢do humana, em 29/12/2008, pela Lei
n® 11.892, foi instituida a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT), dando inicio ao atual Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard
— IFCE, com proposta politico-pedagdgica que agrega a formacéo académica a preparacao para
o trabalho e se propde ofertar uma formagéo contextualizada, com conhecimentos, principios e
valores que potencializam a agdo humana objetivando caminhos de vida mais dignos.

Os institutos federais de educagéo, ciéncia e tecnologia visam, em cooperagdo com
estados e municipios, a ampliacdo da oferta de cursos tecnicos, sobretudo no formato de ensino
médio integrado. Conforme consta no PPI do IFCE, este configura-se como: [...] Instituicdo de
ensino, pesquisa e extensao, que compreende a pesquisa, o trabalho como principio educativo,
0 respeito a diversidade, a interdisciplinaridade e o estimulo a autonomia dos educandos”
(IFCE, 2018, p.32). Suas concepcdes centram-se no ser humano, na sociedade, cultura, arte,
ciéncia, tecnologia, trabalho, educacdo, curriculo e internacionalizacdo. Assim, pauta-se na
promocé&o da justica social, da equidade, do desenvolvimento sustentavel, com vistas a incluséo
social, bem como o encontro de solugdes técnicas e geracdo de novas tecnologias.

Com essa demanda, a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica ampliou o nimero de vagas para a EPT, ofertando uma educacdo publica de

qualidade, desde o ensino basico até a pos-graduacéo - uma mudanca de paradigma no Brasil.

No referente a legislacdo atual, em que se enseja maior permanéncia dos escolares no
chéo da escola, com suas devidas organizacdes didatico-pedagogicas e estruturais no sentido
de uma maior interacdo e integracdo dos jovens no contexto formativo, observemos com
atencdo a Lei n° 13.415/2017 (“Novo Ensino Médio”) que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino medio, propondo a
flexibilizacdo da matriz curricular com suporte na definicdo de itinerarios formativos e tendo
como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essaproposta é de que seja
implantado de forma gradativa o ensino em tempo integral, com sete horas de aula por diae 1,4
mil horas por ano apds cinco. O que fica evidenciado ndo é a inten¢do de uma formacdo humana

integral em sua totalidade, mas a permanéncia do alunado
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no ambiente escolar como u meio de contemplar o que se entende, grosso modo, por “educacao
integral”.

Expresso de outra maneira, a Lei refere-se a uma formagdo em tempo integral, mas
ndo integrada. A formac&o profissional € fragmentada e desenvolvida na etapa final do ensino
médio, ou seja, como uma das possibilidades de itinerario formativo. O segundo ponto é a
possibilidade de escolha, por parte de cada aluno, do seu itinerario formativo. O aluno podera
escolher em qual area de ensino concentrard maior carga horaria, desde que cumprida a BNCC.
O que se questiona € o quanto o aluno esta preparado e convicto de suas escolhas, ao ingressar
no ensino médio para operar tal op¢do. Outra situacdo conforme o artigo 4° da Lei n® 13.415
é a possibilidade de oferta de variados arranjos curriculares, de acordo com a “possibilidade
dos sistemas de ensino”. O grande problema é a capacidade de oferta deque a rede
publica dispde.

Com efeito, esta expresso o desafio de como fazer uma educacdo integrada, mais
humana, teorica e pratica, no sentido da praxis educativa, intelectual e manual, omnilateral, e
sob os principios da politecnia em face desse novo modelo de ensino médio, agora vigente.

Subsidiando a pesquisa e seguindo os passos de analise da ATD, estabelecemos o
corpus documental para analise do Curso Técnico Integrado de Quimica do IFCE. Reiteramos
o fato de que os documentos foram LDB, PDI, PPC, leis, diretrizes e resolucdes que
regulamentam o referido curso do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE).

As categorias de analise instituidas para posterior producdo textual foram: Educacgéo
Profissional, Ensino Médio Integrado e Escola do Trabalho, no horizonte da politecnia no

contexto do curso ora sob relatério.
6.2 Educacéo profissional brasileira: breves conceitos e o contexto do IFCE

Na consulta as bases legais da educacdo brasileira, os enunciados do texto da Lei de
Diretrizes e Bases - LDB/96, no art. 1°, paragrafo 2, definem que “a educagio escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996). A Resolugdo CEB n°
3/98 reforca essa diretriz.

Nessa contextura, as instituicdes educacionais brasileiras devem assegurar uma
formacdo integral aos educandos, para que eles estabelegcam, com seguranga, seus projetos de
vida e se insertem no mundo do trabalho. E por demais relevante que se proporcione aos jovens

a possibilidade de lutar por espagos no mercado de trabalho e pela continuidade dos estudos.
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A educacéo profissional ha de contribuir para o desenvolvimento social do nosso Pais,
mesmo que, desde seu surgimento, tenha se destinado as classes menos favorecidas da
populacdo, pois sempre se comprometeu com a formacao de cidad&@os que, mais do que apenas
alcangcam o mercado de trabalho, sdo capazes de questionar, discutir e inovar nas distintas acdes
que realizam e nos espagos que ocupam.

A Rede Federal de Educacdo tem um papel fundamental na concretizagdo do ensino
profissional do Brasil, com reconhecido trabalho de qualidade na &rea, abrangendo, também, a
educacéo profissional técnica de nivel médio.

O PDI (2019-2023) do IFCE estabelece politicas, temas e objetivos estratégicos que
afetam diretamente os cursos das referidas unidades, que visam a qualidade de ensino. Tal
instrumento da gestdo exprime 0 compromisso com pontos relacionados a ampliagdo do numero
de estudantes egressos com éxito; efetivacdo da exceléncia na gestéo; expansdo e exceléncia da
poOs-graduacdo; fortalecimento da pesquisa institucional; melhoria dosindicadores de qualidade
de ensino; promocdo da capacitacdo e desenvolvimento dos servidores; fortalecimento da
articulacdo entre a Politica de Assisténcia Estudantil e o Plano de Permanéncia e Exito,
aprimoramento dos servicos de alimentacdo e nutricdo do IFCE e implantacdo de acGes para a
educacdo em direitos humanos.

A educacdo profissional passa por sérias mudancas, no que se refere a sua importancia
de natureza objetiva. S0 muitos os desafios no que tange a formacdo das pessoas aptas ao
ingresso no mundo do trabalho. Importante é salientar que se mostra diluida como uma das sete
competéncias da BNCC, como a preparacédo para o trabalho - reconhecer as proprias aptiddes e
aspiracOes, associando-as a possiveis percursos académicos e projetos profissionaise refletir
sobre perspectivas para o presente e o futuro, projetando metas para o ensino médio.

A BNCC prop6e uma flexibilizacdo da educacdo, uma preparacdo para 0 mundo do
trabalho, mas sé para o trabalho.

Assim, de acordo com os itinerarios formativos disponiveis, 0s alunos poderéo escolher,
ainda no inicio do ensino médio, qual a area em que intentam se aprofundar. De acordo
com o artigo 4° da Lei n® 13.415, o artigo 36 da Lei n® 9.394 (LDB), de 20 de dezembro de
1996, passa a vigorar com as seguintes alteracdes: Art. 4°. [...] Art. 36. O curriculo do ensino
médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | - linguagens

e suas tecnologias; Il -matematica e suas tecnologias; Il -
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ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacéo
técnica e profissional (BRASIL, 2017).

A educacao profissional e tecnologica (EPT) € uma modalidade educacional prevista na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) com a finalidade precipua de preparar
“para o exercicio de profissdes”, contribuindo para que o cidadao se nserte e atue no mundo do
trabalho e na vida em sociedade. Apesar desse contexto de mudancas, a educacdo técnico
profissional dos institutos federais visa a uma formacdo integral nos seus aspectos técnicos

formativos do profissional e do ser humano.

6.3 Ensino Médio Integrado no contexto do IFCE

O IFCE (2019-2023) tem por compromisso produzir, disseminar e empregar 0S
conhecimentos cientificos e tecnologicos na intencdo de participar integralmente da formacéo
do cidaddo, tornando-a mais completa, visando a sua total insercdo social, politica, cultural e
ética. Pretende, no ano de 2023, ser referéncia no ensino, pesquisa, extensao e inovacao, visando
a transformacéo social e ao desenvolvimento regional.

De acordo com o art. 3° do Regulamento da Organizacdo Didatica (ROD), que
representa o instrumento normativo interno a disciplinar as atividades didatico-pedagogicas
do referido instituto, o IFCE é responsavel por promover a oferta de cursos de educacéo
profissional técnica de nivel médio, observando o disposto na Lei n°® 9.394/96 e na sua
regulamentacéo.

Conforme a prerrogativa de atuar na educacdo basica, de acordo com a Lei n® 11.741,
de 16 de julho de 2008, e a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, assume 0 COmpromisso
legal de assegurar o minimo de 50% das vagas para 0s cursos de educacao profissional técnica
de nivel médio, prioritariamente, integrada ao ensino médio.

O PDI (2019-2023) estabelece, no § 2° do art. 3° do ROD, que 0s cursos técnicos de
nivel médio (cursos técnicos) se destinam a proporcionar habilitacdo profissional aos egressos
do ensino fundamental, a estudantes matriculados no ensino médio ou dele egressos.

O art. 9° do ROD reporta-se a articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel
médio e o ensino médio, estabelecendo o formato integrado, com matricula Gnica na mesma
instituicdo, de modo a direcionar o estudante a habilitacdo profissional técnica de nivel
médio, ao mesmo tempo em que conclui a Gltima etapa da educagéo basica - ressaltando que,

preferencialmente, possuem a duracgdo de trés anos.
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Os cursos de nivel técnico, ofertados para o0 Campus Fortaleza, do tipo integrado, sdo:
EdificacOes, Eletrotécnica, Mecéanica, Telecomunicagdes, Informéatica e Quimica - todos na
modalidade presencial.

De acordo com PPC (2019) de Quimica, o objetivo do curso é formar profissionais
técnicos, com procedimentos, habitos e atitudes para atuarem no mundo do trabalho de forma
competente, responsavel e ética, primando pelo relacionamento social, com foco na valorizagdo
do ser humano, procurando o desenvolvimento do senso de criatividade, reflexdo, observagéo
e atitudes cientificas, situando o estudante criticamente diante da realidade, empenhando-se na
sua transformacdo. Ademais, propde agir de integradamente com outras areas de ensino, com
vistas a interdisciplinariedade e a atuacdo colaborativa.

Tais objetivos se coadunam com a proposta da escola do trabalho, sob exame nesta
Dissertacdo, uma vez que contemplam categorias centrais ao projeto educativo preconizado
por Pistrak, situando-os como relevantes para a atuacdo do técnico em quimica.

O PPC (2019) elenca as atribuicdes do profissional de quimica, que tencionam a
emancipacdo do estudante por meio do processo educativo, uma vez que propde habilitar
0 educando para o0 exercicio da cidadania e apronta-lo para o trabalho, dando destaque ao
desenvolvimento da autonomia intelectual e ao pensamento critico. Estas caracteristicas € que
se exigem para uma formacédo diversificada, ampla, com desenvolvimento do ser humano
integral, capaz de atuar adequadamente nas mais variadas situacdes e necessidades que se
impdem na sociedade moderna. Tais caracteristicas sdo inerentes a politecnia almejada pela
escola do trabalho em Pistrak.

Moura (2007), em sua propositura dos eixos que norteiam a existéncia de uma educacao
profissional técnica integrada ao ensino médio, valoriza os contextos deinterdisciplinaridade,
contextualizacdo e flexibilidade para o fazer pedagdgico nos processos de ensino —
aprendizagem.

De acordo com PPC (2019), a interdisciplinaridade é demandada por meio da
articulacdo do planejamento realizado pela coordenacdo pedagogica e a pedagoga do curso,
comaequipe de professores. Sao trabalhados os temas transversais, a educacdo ambiental, 0s
direitos humanos, a educacédo das relacGes étnico-raciais e 0 ensino de historia e cultura afro-
brasileira, africana e indigena. Estes representam conteddos que pretendem ampliar visdes de
mundo, linhas de raciocinio, facilitar a resolucéo de problemas, permitindo a compreensao das
adversidades e como lidar com elas. S&o conteudos significativos realidadeda educagdo que se

propde transformadora e cidada.
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A estrutura curricular do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Quimica
organiza-se por intermédio dos nucleos comum, diversificado (contetdos complementares) e
de formacédo profissional que, a priori, dialogam para garantir a formacdo humana, ética e
profissional do estudante.

Analisando os programas de unidades didaticas (PUDSs), investigamos seus objetivos,
metodologia de ensino, recursos e avaliagdo, e percebemos que as disciplinas se mostram
isoladas, sem integragdo umas com as outras, 0 que compromete o0 conceito de
interdisciplinaridade, que visa a construir pontes entre disciplinas, ou seja, interseccdo de
contelidos para uma visdo mais ampla a respeito das tematicas abordadas.

O PPC do Curso de Quimica demonstra que o processo avaliativo, de funcédo
diagnoéstica e mediadora, vale-se de alguns instrumentos e técnicas para captar as diversas
dimensdes dos dominios das competéncias (habilidades, conhecimentos gerais, atitudes e
conhecimentos técnicos especificos). O que se observa, com relagdo ao processo avaliativo, nos
programas de unidades didaticas, € que, na maioria das disciplinas, tal processo vale-se da
tradicional prova operatoria, nao priorizando as analises de casos, 0s projetos interdisciplinares,
seminarios, entre outros, que promovem uma abordagem tematica mais interativa.

As atividades de praticas profissionais do Curso de Quimica tém carga horaria minima
de 160 horas e incluem: iniciacdo a pesquisa, seminarios, conferéncias, vivéncia profissional
complementar, atividades de extensdo, atividades de cunho técnico, atividades que envolvam
multiplas linguagens. Cada atividade possui carga horéaria definida e suscetiveis de serem feitas
durante o curso, no ambito do IFCE ou externamente.

Para o registro das atividades de pratica profissional, o discente exibira documentos
(declaracbes, certiddo, certificado, relatorio, ata, diploma, programa de disciplina, outros
documentos comprobatorios), para inclusdo no histérico escolar, apds homologacdo da Pro-
Reitoria de Pesquisa, Inovacao e Pos-Graduacao (PRPI) e Pro-Reitoria de Extensdo (PROEXT).

Tais atividades representam estratégias didatico-pedagogicas que orientam a formacéo
do profissional do Curso Técnico de Quimica, articulando teoria e pratica em acbes que
integralizam os conhecimentos necessarios a sua futura atuacdo. E, também, de acordo com a
Resolucdo 28, de 08 de agosto de 2014, do IFCE, e Lei n°11.788/2008, sdo garantidos ao
estudante programas de estagio que o aproximam do mundo do trabalho, por intermédio de
parcerias, acordos de cooperacdo, convénios, consultorias e outras modalidades de acordo.

Os estdgios contam com professor-orientador da instituicdo e sdo realizaveis nos
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laboratorios do préprio IFCE, bem como em outras IES ou institutos de pesquisa publicos ou
privados.

As atividades de préatica profissional, assim como o estagio supervisionado,constituem
experiéncias préticas que subsidiam a aprendizagem social, profissional e cultural dos
discentes.

Consta no PCC (2019) que, ao final de cada ano letivo, o curso serd submetido a uma
avaliacdo, para alinhar seus objetivos aos da comunidade na qual est4 inserido,reafirmando,
assim, o compromisso da instituicdo com as necessidades da sociedade.

Cumpre salientar que o IFCE mantém servicos de salde, com profissionais
médicos, enfermeiros, psicdlogos, dentistas e assistentes sociais, que auxiliam na concessao

de bolsas e auxilios, bem como na assisténcia psicoldgica.

6.4 A perspectiva da formacéo para o trabalho no IFCE: o exemplo do Curso Técnico
de Quimica

A educacéo profissional técnica de nivel médio na sua modalidade integrada reflete a
relacdo trabalho-educacéo que se exprime, na referida modalidade, como percurso inicial para
uma educacdo ndo dual, na perspectiva da formacdo omnilateral.

Efetivamente, possuimos as orientacdes legais para promover, dentro das instituicdes
de ensino profissional, uma préatica que estabeleca a articulacéo entre o que é bésico e técnico,
com arquitetura curricular flexivel dos nacleos comum, diversificado e de formagéo
profissional, com fundamento na indissociabilidade teoria-pratica, tencionando articular
ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho como principio educativo, com organizacdo dos
curriculos de forma interdisciplinar e coletiva, cujos conhecimentos sejam significativos para
todos.

A Lei n°11.892/2008 estabelece, no art. 7°, que sdo objetivos dos institutos federais:
“I- ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de
cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacéo de
jovens e adultos”. Assim, torna-se essencial integrar conteddos e préaticas pedagdgicas que se
complementam e valorizam os saberes dos estudantes.

Para se instituir a integracao curricular, ¢ fundamental a composicdo de um projeto de
educacdo que tenha por objetivo o desenvolvimento pleno dos estudantes, onde o0s
conhecimentos, contetdos, métodos e visdes de mundo se relacionem. O conhecimento torna-

se relacional, de facil apreensdo. Evita-se a tradicional compartimentagdo de contedos.
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Assim, o fazer pedagdgico da instituicdo, para promover integracdo, demanda a
ressignificacdo de teorias (guia da acdo) originaria da préatica. Conforma-se como importante
veicular novos modos de conducdo para a gestdo e para o trabalho colaborativo entre
professores, com a utilizagdo de meios, tais como metodologias ativas (como a aprendizagem
colaborativa, a aprendizagem por projetos ou a pesquisa e a problematizacdo), com novas
modalidades de avaliacdo, lancando mé&o de estratégias e/ou recursos proprios de cada area e
intervengdes socioculturais. Assim, aproxima-se o curriculo escolar dos jovens estudantes e
trabalha-se em constante evolugéo.

Compreende-se que contar com os dispositivos de integracdo curricular € mais do que
se promover um trabalho interdisciplinar e contextualizado. S&o os fatores de integracdo mais
geralis e essenciais na composicédo de espacos formativos e colaborativos de aprendizagens onde
se exige 0 comprometimento de todos.

Nessa perspectiva, de integracdo curricular e das disciplinas, ha necessidade de se
analisar os referenciais legais em que se baseia o fazer pedagdgico do Curso Técnico Integrado
em Quimica do IFCE, que tem por objetivo a preparacdo do estudante para o ingresso no
mercado do trabalho, o exercicio da cidadania e sua evolucdo na qualidade de ser humano,
incluindo a formacéo ética e o seu desenvolvimento intelectual, bem como o estimulo ao
desenvolvimento de seu pensamento critico.

Cumpre, entdo, a escola discutir temas como ética, saide, meio ambiente, pluralidade
cultural, orientacdo sexual, trabalho, acessibilidade, direitos humanos, consumo etc, que
permitam ao estudante se posicionar na sociedade e interagir com ela, mediante mudancas
comportamentais.

Ademais, o Curso Técnico Integrado de Quimica, nos seus fundamentos legais,
regulamenta, por meio do decreto n® 5.296, de 02/12/2004, a promocdo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, dando conta da
responsabilidade social com a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos mais diversos espacos
sociais, com énfase na escola e no trabalho. O respeito a diversidade humana promove o
convivio social digno de todos, sendo imprescindivel para a consolidacdo de um mundo mais
justo, inclusivo.

Nessa direcdo, o IFCE por meio da Resolucdo CNCD/LGBT n° 12, de 16 de janeiro de
2015, estabelece parametros para a garantia das condi¢des de acesso e permanéncia de pessoas
travestis e transexuais, pautando-se pelo respeito a liberdade, inclusive as diferengas quanto a
sexo, orientacdo sexual e identidade de género, o que se traduz em apreco atoleréncia e a

solidariedade humana.
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Dessa maneira, o IFCE, de acordo com seus dispositivos legais, procura nortear suas
acOes pedagogicas a fim de promover formacao integral com a¢des autdnomas e solidarias em

relacdo a conhecimentos e valores indispensaveis a vida cidada.

6.5 Projeto Pedagdgico de Curso do IFCE e a oferta de ensino médio integrado de
Quimica

Estabelecemos como objetivo analisar a oferta do ensino médio integrado do Curso de
Quimica do IFCE com apoio no exame do seu projeto de curso implementado em 2019.

No projeto, foram analisados: a) justificativa para oferta do curso; b) os objetivos do
curso; ¢) a matriz curricular; d) a metodologia proposta; e) as concepc¢des pedagdgicas que
fundamentam o projeto; e f) como se da a integracédo entre as areas técnicas e formacéo geral.
Elegemos duas dessas categorias para uma analise mais aprofundada: as concepgdes
pedagdgicas predominantes e as modalidades de integracéo propostas no projeto.

O Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Quimica reflete a relacdo
trabalho-educacdo, de modo que um dos aspectos que se exprimiu como relevante foi
considerar a formacao proposta do PPC de Quimica direcionada para 0 mundo do trabalho, que
prevé uma formacao integral humanista, ou se visa a atender aos interesses do mercado.

Tal aspecto, de formagdo de médo de obra para atender as demandas do mercado de
trabalho, sobra claro no PPC, por exemplo, quando afirma que uma das justificativas para a
oferta do curso é porque em nosso Estado [Ceard|) “concentra-se um namero significativo de
industrias com necessidade de profissionais da area quimica”. (PPC/IFCE, p. 10).

Encontramos termos a extensdo do texto do PPC, como “mundo do trabalho”,
“formacao para a cidadania” e “cidadao critico, reflexivo e consciente”, no entanto, prevalecem
as expressdes “mao de obra” e “mercado de trabalho” e que as dic¢es “mundodo trabalho”
e “mercado de trabalho” parecem ser entendidas como sindnimas.

Destaca-se o fato de que um dos objetivos especificos do curso proposto é proporcionar
“o dominio dos recursos cientificos e tecnoldgicos, que permitam situar-secriticamente diante
da realidade e comprometer-se com sua transformagdo” Encontra-se,contudo, uma preocupacgao
preponderante com a formacdo de mao de obra competente para atender as necessidades das
industrias, onde se exige do profissional, “Identificar e atender as exigéncias do mercado de
trabalho, em sua area de formacéo, num contexto cada vez mais globalizado”. (PPC/IFCE, p.
16).

Arroyo (2013) assinala que, atualmente, as orientagdes curriculares ainda estdo mais

assentes nas demandas do mercado de emprego do que no trabalho como principio educativo.



126

Como consequéncia, quando as competéncias e habilidades, supostamente demandadas pelo
mercado, passam a orientar os curriculos, a formacao transforma-se em mero treinamento para
0 emprego.

Conforme ja& mencionamos, objetivamos investigar, entre outros pontos, como se
materializa a integracdo no Curso Técnico Integrado em Quimica no IFCE.

A estrutura curricular dispde as disciplinas que compfem os nucleos comum,
diversificado e o nucleo de formacdo profissional, que “garante um projeto articulado,
integrador e que permita uma pratica educativa, sendo professores e alunos sujeitos integrantes
e atuantes no processo ensino/aprendizagem”. (PPC/IFCE, p. 20). Ndo é especificado, no
entanto, como ocorrem articulagdo, integracdo e pratica educativa.

O PPC estabelece, ainda, que a metodologia de ensino do curso é expressa pela
articulacdo entre teoria e pratica (interdisciplinaridade), em que participam a coordenacao
pedagdgica e a pedagoga do curso com a equipe de professores. Estabelece, também, temas
transversais, como educacdo ambiental, direitos humanos, educacdo das relacbes étnico-
raciais, afro-brasileiros e africanos. Tratam-se essas matérias “[...] de forma transversal nas
disciplinas que se relacionam intrinsecamente com seus programas e conteudos”. (PPC/IFCE,
p. 18).

O projeto refere-se a atividades integradoras como: debates, reflexdes, seminarios,
momentos de convivéncia, palestras e trabalhos de equipe. Devem ser realizadas no decorrer
do curso.

Né&o foi possivel identificar, no entanto, na matriz curricular uma articulacdo explicita
entre as areas do conhecimento, seja dentro de um mesmo eixo formativo ou entre eixos
distintos.

Dessa maneira, inferimos que ndo hé total clareza em relacdo ao paradigma de formagéo
preconizado pelo Decreto n® 5.154/2004 para o ensino médio integrado, uma vez que 0S
resultados da analise mostraram que esses dois objetivos de formacdo sdo parte do projeto em

foco, caracterizando-o como ambiguo e contraditério.
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7 OPRODUTO EDUCACIONAL

O segmento sétimo corresponde ao plano de trabalho desenvolvido sobre o Produto
Educacional (PE), o qual aborda a elaboracéo de trés videos educativos para esclarecimento
do conceito de ensino médio integrado, de modo especial, 0 ensino médio integrado no IFCE
e 0s possiveis entrelacamentos com a proposta educacional da escola do trabalho no contexto
da educagdo socialista. O referido recurso educacional fundamenta-se no materialismo
historico-dialético marxiano, além de perscrutar as concep¢des de renomeados autores
marxistas nacionais e internacionais, em especial, que cuidam da educacdo no contexto da
Revolugdo de 1917, com destaque para Pistrak, com a Escola do trabalho, além de Saviani,
Ramos, Kuenzer, Moura, Frigotto, dentre outros autores. O material esta disposto em formato
de midia eletrénica — video - intitulados Vocé sabe o que é Ensino Médio Integrado? O
Ensino Medio Integrado no IFCE e A escola do trabalho no contexto da educagio
socialista e se reportam a uma construcdo coletiva, de debate aberto, de intenso processo

investigativo e de reflexdes criticas.

7.1 Elaboracéo/concepcéo do video educacional: entendendo esse recurso

O mestrado profissional (MP) é uma modalidade diferente de formacéo no plano stricto
sensu regulamentado pela Portaria CAPES n° 80/1998, que prioriza o atendimento aos
profissionais de setores diversos que estejam trabalhando na area de estudo, promovendo
didlogos inter e multidisciplinares no processo de formagéo profissional, contribuindo para a
acao reflexiva e critica, aliando a pesquisa e a producgédo de conhecimento com aplicacéo pratica,
considerando a realidade educacional e os desafios da profissao docente.

Esse compromisso encontra-se na Portaria Normativa do Ministério da Educacéo
(MEC) de 2009, como "[...] empenho por uma formagdo de profissionais que qualifique a
pratica profissional no compromisso com a apropriacao e a aplicacdo de conhecimentos por

meio de rigor metodolégico e cientifico”. (BRASIL, 2009, p. 2). Essa portaria destaca:

[...] tal qualificacdo voltada as praticas docentes, ja existentes, se refere a articular
experiéncias vividas nas escolas a estudos, investigacdo e pesquisa, fazendo destes
Gltimos instrumentos de mudanca dessa realidade, quando ddo vazdo as
potencialidades, criatividades, possibilidades instrumentais, lutas diérias enfrentadas.
(BRASIL, 2009, p. 2.).

Em sendo assim, os mestrados profissionais, em cumprimento as normas que 0

regulamentam, estabelecem como obrigatoriedade a elaboragdo de produtos educacionais,
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sendo imperativo que as pesquisas realizadas resultem em um produto com potencial de
insercdo na educacdo béasica, profissional e ensino superior. A CAPES (BRASIL, 2017)
descreve e caracteriza o produto educacional como “[...] uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de videos - aulas, um equipamento, uma
exposicao etc.”. E importante ressaltar que esse produto, gerado da dissertacdo, deve ser, de
acordo com Moreira ¢ Nardi (p. 04, 2009), “[...] algo identificavel ¢ independente da
dissertagdo”. Os autores alegam que, apesar de a dissertacdo ser sobre o produto, ele deve ter
“identidade propria”.

Tais ferramentas pedagdgicas tém o intuito de promover melhor articulacdo entre
universidade e sociedade e, por isso, sdo caracterizadas como requisitos exigidos para obtencéo
do litulo de Mestre do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT).

Nessa perspectiva, para maximizar as oportunidades de alcance e uso dos produtos
educacionais pelo publico a que se destina, torna-se fundamental que se priorizem praticas
pedagdgicas integradoras, bem articuladas em contextos de interdisciplinaridade, que dialogam
entre si, que contribuam, dinamizem e diversifiquem significativamente o processo de ensino e
aprendizagem de maneira mais aprofundada e abrangente, que propiciem odialogo e a troca,
contrapondo-se ao modelo de educacao bancaria, como definida por Paulo Freire, com vista a
formulacdo do conhecimento. Fazenda (2001, p. 11) afirma que ainterdisciplinaridade “[...] é
uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, de aberturaa compreensao de aspectos
ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos colocando-0s em questio”.

A interdisciplinaridade pressupfe que, em toda tematica abordada, sejam considerados
0s seus aspectos epistemologicos (de ordem conceitual), metodologicos (de feitio préatico) e
ontoldgicos (de cunho existencial), necessarios a compreensao do todo que envolve o proprio
conhecimento e que, consequentemente, interfere na formacdo do aluno (FAZENDA, 2008).
Segundo a autora, “[...] exige, portanto, na pratica uma profunda imersdo no trabalho
cotidiano”. (FAZENDA, 2001, p. 11).

Assim, nessa realidade, onde profundas mudancas oriundas do crescente
desenvolvimento tecnologico se inserem no cotidiano educacional, faz-se necessario
estabelecer concepcdes pedagdgicas elaboradas sob a influéncia do uso dos novos recursos
digitais. As recentes tecnologias - como TV, videos, computadores e internet - promovem
mudancas bastante significativas na organizacdo e no cotidiano educacional e na maneira como

0 ensino e a aprendizagem se processam, uma vez que concedem o ensejo de se acessar
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informacdes e realizar um nimero ilimitado de agBes pedagdgicas com grande diversidade de
atividades, pesquisar solugbes cada vez mais atuais e eficientes para 0s nossos problemas
e conhecer 0 mundo das nossas relagdes. Sdo possibilidades que universalizam oconhecimento
e a informagéo.

Estas transformaces intervém nas vérias esferas da vida social, provocando mudancas
econdmicas, sociais, politicas e culturais, afetando, também, as instituicbes de ensino e o
exercicio profissional da docéncia. S&o inumeras as possibilidades de abordagemde contetidos
que contribuem para a formacéo humana.

Assim, com a disseminacdo das inovacdes tecnoldgicas no cotidiano educacional dos
estudantes, propusemos a producdo de um video educacional, uma vez que as tecnologias
computacionais encontram-se na formacdo da sociedade contemporanea, ampliando a
conjungdo com outros universos culturais que incorporam novos referenciais teoricos apratica
pedagdgica com as perspectivas de propiciarem renovadas concep¢des de ensino-
aprendizagem.

Consoante exprime Lévy (1996, p. 232), “[...] a era atual das tecnologias da informacao
e comunicacdo estabelece uma nova forma de pensar sobre o0 mundo que vem substituindo
principios, valores, processos e instrumentos que mediam a acdo do homem como meio”. Assim
divisado, o emprego das tecnologias tornou-se um requisito fundamental para a vida em
sociedade, com grande influxo na educacao, pois elas ampliam ideias, concepgdes, valores e a
producdo cultural. A comunicacgéo ultrapassa as barreiras do espaco e do tempo e influencia o
modo de pensar, 0 agir, 0s habitos e os saberes dos sujeitos. A cultura passa a ser alicercada em
parametros tecnoldgicos, e varios segmentos da sociedade, como a educacao, necessitam lancar
méao desses novos recursos, criando condigdes para que os estudantesadquiram competéncia
para interpretar as diversas informac@es, critica e conscientemente, transformando-se em
cidaddos livres e também responsaveis.

A tecnologia multimidia € capaz de atuar na vida e no cotidiano das pessoas e auxilia
consideravelmente a tornar a aprendizagem mais estimulante e também relevante para os
estudantes, mediante a combinacdo de alguns dos seus recursos, os estimulando de varias
maneiras, pois se mostra multissensorialmente, envolvendo também o afetivo, o que, de certo
modo, aproxima do cotidiano do estudante e facilita o entendimento do conteudo abordado.

Haja vista tantas inovagdes tecnoldgicas, centramos a atencdo nos videos educacionais,
como formatacdo do PE, oportunidade em que expomos a proposta da pedagogia da escola do

trabalho e a propositura de ensino médio integrado do IFCE, como
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recursos para dinamizacdo do fazer pedagdgico, porque acreditamos que serdo utilizados,
potencialmente, como meios que favorecam uma aprendizagem mais dinamica e

contextualizada. Segundo Moran (1995, p.2):

O video € sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, ndo separadas. Dai
a sua forca. Nos atingem por todos os sentidos e de todas as maneiras. O video nos
seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades (no imaginario), em outros
tempos e espagos. O video combina a comunicacdo sensorial - cinestésica com a
audiovisual, a intuicdo com a logica, a emogdo com a razdo. Combina, mas comeca
pelo emacional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o racional.

A linguagem audiovisual exprime-se como multissensorial, contextualizando os saberes
e proporcionando infinitas leituras de mundo, desenvolve a linguagem, a criatividadee a
imaginacdo, unindo técnica e teoria e contribuindo para o pensar, criar e conhecer. E uma
ferramenta em que sentidos como audicéo, visao - e atée empatia - sdo explorados, o que facilita
a insercdo social do produto e consequente uso na educagdo basica, profissional e ensino
superior.

Ha grandes desafios enfrentados no mestrado profissional e um deles se configura na
feitura do produto educacional, que deve possuir caracteristicas, pois, segundo a CAPES
(2017), esses bens devem ser utilizados e utilizaveis em condicdes reais de ensino, como
prototipos ou detentores de cunho artesanal. Nesse sentido, procuramos nos aproximar da
tematica - videos educacionais - com objetivos claros, seguindo as orientacdes da professora
Dra. Antdnia de Abreu Sousa e com a ajuda das auxiliares técnicas Paula Thais e Wenderlany
Pereira Castelo (IFCE).

Em reunides para feitura do material audiovisual, estabelecemos um roteiro prévio com
as etapas das atividades para organizar, passo a passo, a producdo dos videos educativos. Em
nossos encontros, discutimos os autores de referéncia e as melhores maneiras de abordagem do
tema, cabendo destacar a constante preocupacao em seguir as orientacGes da CAPES com a
adocdo de linguagem apropriada ao publico a que se destina o video; capacidade de replicacédo
por terceiros; internacionalizacdo; disponibilidade para livre acesso e acessibilidade por pessoas
com deficiéncia. Nessa fase, para avancarmos nas atividades demandadas no script,
compartilhamos o material de estudo no Google drive para articular os saberes relacionados a
matéria sob relacao.

Na perspectiva de uma adequada sistematizacdo dos trabalhos, discorremos sobre as
fases de sua elaboragdo e acerca das fontes para a coleta de dados, refletindo a respeito da

analise documental de abordagem qualitativa para o material textual selecionado para
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consulta. Logicamente, as reunides com a orientadora, Prof. a Dra. Antbnia de Abreu Sousa,
e as responsaveis técnicas, Paula Thais e Wenderlany Pereira Castelo, foram essenciais para
estabelecer e seguir todas as etapas de producdo do video.

Na composi¢do da narrativa para esse mundo tecnoldgico de variadas linguagens e para
melhor exploracdo dos conteudos, nos detivemos, atentamente, no estudo sobre educagéo
profissional no Brasil, nos principios da escola do trabalho e do ensino médio integrado do
IFCE, para adequacéo da linguagem apropriada, um pouco mais coloquial, menos académica,
porém com informacOes diversificadas e enriquecedoras. Assim, seguimos com a andlise
documental como percurso metodoldgico importante na nossa investigacao.

Ao discorrerem acerca da pesquisa, documental Liidke e André (1986, p. 39) ensinam:

Os documentos constituem uma fonte poderosa de onde pode ser retirada evidéncias
que fundamentem afirmac6es e declaracfes do pesquisador. Representam ainda uma
fonte “natural” de informacBGes. Ndo sdo apenas uma fonte de informacdo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacdes
sobre esse mesmo contexto.

Nesta circunstancia, a pesquisa avancou na analise documental, com o escopo de
estabelecer e examinar melhor o contetdo que se aproximasse do publico-alvo (linguagem,
estética, cores e texturas, layouts, vinhetas, musica de fundo, estilo de narracdo),acessibilidade
e distribuicdo. Abordamos, nos encontros semanais, distintos pontos relacionados a complexa
relacdo entre tecnologia, sociedade e educacdo, privilegiando discussdes e perspectivas
interdisciplinares, direcionando nossa Optica sobre aspectos decultura digital, tecnologias e
praticas sociais mediadas por tecnologias.

Nesta fase, sempre tentamos alinhar, coerentemente, a narrativa com o conteldo
expresso, para que o0s videos representem um convite aos professores e estudantes das
diversificadas areas do saber e niveis de formacdo académica. Afinal, este feito simboliza nossa
modesta contribuicdo ao mirar novas possibilidades, outros recursos que despertem o interesse
do estudante e facilitem, um pouco mais, o processo de ensino-aprendizagem.

O video educacional representa mais uma ferramenta de apoio, um suporte oportuno
para a inclusdo na nossa sociedade da informagdo. A “infoinclusdo” impde o diferente, uma vez
gue novos padrbes e renovados modos de perceber, ser, pensar e agir fazem parte donosso
cotidiano. Esses modernos recursos contribuem para o desenvolvimento da nossa cidadania.

Strey e Kapitanski (2011, p.55), em discussao sobre a tecnologia, ensinam que,
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Nunca se falou tanto em tecnologia como nas Ultimas décadas. Seu desenvolvimento
tem permitido a existéncia ndo de uma nova ciéncia, mas de uma nova cultura. O
progresso e as inovagdes tecnolodgicas provocam mudancas rapidas no modo de vida
da sociedade, nas formas de educar e aprender, nas concep¢fes de ensino e nas
qualificacdes. Além de simples mudancas, essa chegada tecnoldgica tem se
caracterizado como um fendmeno que muitas vezes, impGe a sociedade moderna
habitos e comportamentos diferentes, transformando a relagdo do ser humano com o
outro, com o meio ambiente e consigo préprio.

As tecnologias sdo, cada vez mais, indispensaveis no nosso ambiente pessoal, social e

profissional, e proporcionam uma melhora significativa no avanco de areas diversas. Sendo

assim, em nosso percurso para feitura do produto educacional, mantivemos uma linha de

coeréncia organizacional do trabalho para conclusao das etapas pré-estabelecidas no roteiro que

descrevem as acdes empreendidas para a finalizacdo do referido projeto audiovisual, descrito

no Quadro 1.

Quadro 1 — Descricao das etapas do roteiro de elaboracdo do video educativo

Processo

Acdes desenvolvidas

Informacoes requeridas

Planejamento

Titulo, duracéo e técnica utilizada

Conhecimentos

prévios necessarios

Desenvolvimento

Adaptacdo dos contetdos para
narracéo

Distintos estilos de narragédo

das ferramentas e

disponiveis

dos

Conteudos
Storyboard Elaboracao dos aspectos Cores, formato
Customizago visuais e ferramentas de

apresentacdo e ferramentas
selecionadas

layout
Diferentes Mdsica e efeitos Trilhas
A estilos, sonoras e
géneros e royalty free
ritmos
musicais

Insercdo dos conteudos

Inclusdo dos contetdos criados

Contelidos transformados
e aprovados

Verificacdo e testes de
Acesso

Os conteudos ja inseridos sao
testados para ativacao

inseridos
e

Conteuldos

aprovados

Acessibilidade

Insercdo  de legendas
_ e interpretacdo
para libras

Tecnologias assistivas

Distribuicao

Youtube, Instagram,
Podcast

(Spotify), IFCE

Canais de distribuicéo

Fonte: Elaboracédo propria (2022)
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Para iniciarmos o trabalho de roteirizacdo do produto, foram necessarias varias reunides,
realizadas com a orientadora e com as técnicas, para veicular os conteldos pedagogicos,
dedicando atencdo a escolha de solucbes de informéatica e analisando dicas, tendéncia e
novidades, bem assim compartilnando ideias, para implementar uma boa estratégia de
comunicacdo e engajar os publicos envolvidos.

Empreendemos esforgos para articular e organizar os saberes no entendimento das
propostas da pedagogia da escola do trabalho para a formagéo humana e o projeto de educagéo
do IFCE, que entende a educagdo como compromisso de transformacéo e de enriquecimento
de conhecimentos, especializado na oferta de educacdo profissional e tecnolégica em
variegados niveis e modalidades de ensino, afirmando-a como politica publicaque dialoga
efetivamente com as politicas sociais e econdmicas engajadas no estabelecimento de uma
sociedade mais democratica, inclusiva, equilibrada social e ambientalmente, com trabalho
educativo de qualidade, de acesso a todos, que potencializa a acdo humana na trilha por
caminhos mais dignos de vida.

Nessa empreitada para a elaboracdo do video que esclarecesse o conceito de ensino
médio integrado no IFCE e os possiveis entrelacamentos com a proposta educacional da escola
do trabalho no contexto da educacgéo socialista, mantivemos uma parceria baseada no dialogo,
rico e diverso, e a nossa interacdo com a orientadora e a equipe técnica na discussdo de todos
0s aspectos da nossa proposta de produto educacional nos manteve conectadas, a toda hora, ao
contexto social, com vistas a explorar, ao maximo, a criatividade, a imaginacédoe os limites,
sem esquecer de sempre nos postar com a devida compreensdo, respeito e solidariedade uns
com 0s outros, pois, afinal, o que todos queriamos era oferecer um materialde qualidade, de
facil aceitacdo, insercdo e significativo para todos aqueles que se aventurem a compreender o
universo ao seu redor.

As Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo integram-se cada vez mais a
sociedade e a cultura, passando a exigir do cidadao atitude ética, critica e também responsavel
com seu uso para uma melhor maneira de viver e conviver solidariamente, em comunhéo,
partilhando saberes e respeitando um ao outro - uma vez que “quanto maistecnologias
avancadas, mais a educagdo precisa de pessoas humanas, evoluidas, éticas.”(MORAN, 2007,
p.167).

Nesse contexto, apresentamos os videos intitulados ““ Videos: 1 — Vocé sabe o que é
Ensino Médio Integrado? Video 2 - O Ensino Médio Integrado no IFCE. Video 3 — A Escola
do Trabalho no contexto da Educacéo Socialista. (FIGURA 1) como produto de construgéo

coletiva, de debate aberto, de intenso processo investigativo, de reflexdes criticas, em conexdo
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com as exigéncias e as responsabilidades que a proposta nos impde como cidaddos domundo
que se importam com as boas préaticas pedagdgicas e 0s interesses coletivos.
Figura 1 — O Produto Educacional: Videos: 1 — VVocé sabe o que € Ensino Médio Integrado?
Video 2 - O Ensino Médio Integrado no IFCE e Video 3 — A Escola do Trabalho no

contexto da Educacéo Socialista.

A ESCOLA DO TRABALHO NO CONTEXTO
DA EDUCACAD SOCIALISTA

N =..00 73% H 15:58

D ETeHET {2 - Pre :
3 de agosto 19:34 =

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD 5. ="
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT SROSeST R
PRODUTD EDUCACIONAL DESENVOLVIDO POR ==
NABLA DE ASSIS COSTA f:T
ORIENTADORA j

ANTOMIADE A ii o

Fonte: elaboragao propria (2022)
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo académico-dissertativo ora sob remate relatorial evidenciou o ensino médio
integrado no contexto do IFCE, visando a ampliar as perspectivas de formacéo profissional que
ndo se restrinjam ao mercado de trabalho. Expresso de outro modo, 0 nosso objetivo de pesquisa
prop6s compreender as aproximagdes e/ou distanciamentos entre os principios da escola do
trabalho desenvolvida, em especifico, pelo educador ucraniano revolucionario Pistrak e a
proposta curricular do ensino médio integrado, com amparo na literatura basilar, em que esse
autor esta inserido, e do estudo documental do curso técnico integrado de um doscursos do
IFCE. No caso, em especial, nos dedicamos ao estudo do Curso Técnico de Quimica do
mencionado Instituto. Desse modo, se fez constante em nossas analises a expoente critica ao
modelo de educacdo assumida pelo Brasil no que tange a educacdoprofissional e tecnologica
(EPT) e sua premente necessidade de articulacéo entre a formacéo geral (ensino propedéutico)
e a formagé&o profissional no sentido da forma¢do humana integral.

Entdo, retomamos os estudos, muitas vezes conduzida por outros autores, 0s quais
deixam lacunas que precisam ser preenchidas para que haja avancos na perspectiva de novos
estudos que demandam um olhar critico sobre o contexto educativo brasileiro, principalmente
aquele em que dispdem para os filhos da classe trabalhadora a possibilidade de uma vida mais
justa e igualitaria com vistas a transformacéo social.

Com base nos objetivos especificos deste ensaio, verificamos que 0s principios que
balizam a educacdo profissional, mais especificamente o ensino técnico integrado no IFCE,
possuem em seus documentos norteadores a intencao de formar cidadaos criticos e preparados
para o entendimento amplo da realidade social. Por essa razdo, ao confrontarmos os materiais
oficiais examinados com a literatura que aborda a tematica sob exame, vimos que se distancia
da proposta educativa de Pistrak, no sentido de ndo contemplar a classe trabalhadora de forma
ampla e em sua totalidade. Desse modo, evidencia contradicdes no que se refere a formacao
humana integral dos sujeitos. Confirma, contudo, os distanciamentos da proposta curricular dos
cursos integrados do IFCE com a pedagogia da escola do trabalho soviética, no que se refere
aos seus fundamentos.

Percebemos, entretanto, que ha uma pequena aproximacdo com a perspectiva de
formacdo humana integral dos sujeitos, mas restrita aos documentos norteadores da proposta
pedagogica analisada, orientadoras do funcionamento das instituicbes promotoras de EPT,

como o IFCE.
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Como parte da acdo investigativa desta pesquisa, com amparo na andlise de 64
programas de unidades didaticas e do PPC do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino
Médio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Cear4 — Campus Fortaleza,
arrimada nos estudos de Moura (2007), logramos compreender quais sdo as disciplinas e
orientacBes metodoldgicas utilizadas para abordar os elementos da pesquisa como principio
pedagogico, trabalho como preceito educativo, contextualizacdo, interdisciplinaridade,
flexibilidade e a realidade como uma totalidade.

Percebemos, com isso, que os referidos 64 programas de unidades didaticas do curso
analisado, apesar de conterem questdes orientadas a formacdo de um sujeito critico e com
tomada de decisdo consciente sobre a sua realidade, ndo expressam, objetivamente, uma
preocupacdo metodolégica quanto ao fazer docente direcionado ao uso dos conceitos de
pesquisa — como hé instantes adiantado - como principio pedagogico, trabalho como preceito
educativo, contextualizacdo, interdisciplinaridade, flexibilidade e a realidade como uma
totalidade, conforme asseverava Pistrak na escola do trabalho.

Além disso, a integracdo deveria estar em todo curriculo e durante todo o periodo letivo,
envolvendo o maior nidmero de componentes curriculares possiveis. Dessa maneira, um
fendmeno poderia ser explicitado, simultaneamente, por diversas areas do conhecimentoe,
quanto mais contribuicdes das distintas ciéncias este fenémeno agregar, mais proximo da
esséncia do fenbmeno essa explicacdo se encontra.

Em adicdo, com a analise, observamos que 0s conhecimentos sdo organizados com base
na multidisciplinaridade: os contetdos sdo mostrados em disciplinas independentes, que nao
estabelecem relacdes entre as informacgdes ou métodos do curriculo.

A investigacdo de carater documental apontou que, por mais que 0 curso se intitule
como integrado, escassas foram as proposi¢des nos programas de unidades didaticas que
transpareceram a compreensdo e/ou a aplicacdo da pesquisa como principio educativo; ou que
contextualizaram os contetidos ou que anunciaram flexibilizar o planejamento.

A proposta integrada de ensino deve ser baseada, impreterivelmente, na
interdisciplinaridade. No Curso Técnico Integrado em Quimica do IFCE, no entanto, somente
4,6% dos programas de unidades didaticas se referem a esse componente. Ou seja, 0s nucleos
comum, diversificado e especifico ndo dialogam entre si, comprometendo o curriculo,
tornando-o ainda mais dual.

Por conseguinte, vimos que as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio estabelecem as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia e da cultura como eixo integrador entreos

conhecimentos. No contexto do ensino médio integrado, as dimensdes da ciéncia e
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tecnologia poderiam ser as bases tecnoldgicas das disciplinas técnicas, e as dimensfes da
cultura e do trabalho abrigar quest@es significativas para a comunidade na qual esta inserida a
instituicdo escolar. N&o observamos, todavia, esses entrelagamentos das dimensdes
retrocitadas.

Com efeito, para um curso integrado em Quimica, 0s eixos integradores poderiam ser
algumas das bases tecnologicas da parte técnica: atomos; energia; processos; modelos;
estruturas; quimica organica; carbono; corrosdo; radiacdo; micro-organismos; minerais; metais;
gases; unidades de medidas; indUstrias e laboratorios; combustiveis; a matéria e seus estados
fisicos; fendmenos fisico-quimicos; produtos de higiene e cosméticos; produtos alimenticios;
agrotoxicos; dentre outros. Desse modo, 0s eixos integradores poderiam abranger dimensdes
da cultura e do trabalho que fossem relevantes para a comunidade escolar, tais como: elei¢des;
tratamento de residuos e reciclagem; acumulo de aguas; pobreza; transito; meio ambiente;
turismo; lixo e poluicdo; empreendedorismo; cooperativismo; saldee seguranca no trabalho;
corpo humano; ética; entorpecentes; olimpiadas; televisdo e outras midias; trabalho e
desemprego; patrimdnio; cidadania. E, assim, os eixos integradores poderiam ser aprofundados
durante as aulas regulares do curso. N&o haveria necessidade de sereplanejar as aulas ou abordar
apenas o eixo integrador em uma disciplina, mas reservar ocasides para destacar as relagdes
entre 0 seu conteudo e o eixo integrador.

Por esse entendimento, os professores ministrariam seus contetdos normalmente, mas
introduziriam exposicdes orais e atividades que permitissem conexdes do conteudo disciplinar
com o eixo integrador. O processo de integracdo seria constituido aos poucos durante as
aulas. A integracdo necessita de reunides periodicas entre os docentes das areas técnicas e da
formacdo geral para ir modelando e aperfeicoando a integracéo.

Por exemplo, componentes curriculares, como lingua portuguesa, da area de linguagens,
poderiam trabalhar com textos que contivessem 0s jargbes da area técnica, ou abordar as
diversas expressdes e linguagens que representassem o eixo integrador. A area de ciéncias
humanas refletiria sobre as dimensdes politicas, sociais e historicas de fendmenos relacionados
a Quimica, como o rompimento da barragem de Mariana, em Minas Gerais, 0s grandes
desmatamentos na Amazdnia, vazamento de Oleo na Bacia de Campos, rompimento de
barragem Bom Jardim, rompimento da barragem em Cataguases, naufragio da plataforma P-
36, vazamento de 6leo nos rios Barigui e Iguagu, vazamento de 6leo na Baia de Guanabara,
incéndio na Ultracargo no Porto de Santos, incéndio na Vila de Soc6 em Cubatdo, Vale da

Morte em Cubatdo, vazamento de 6leo do petroleiro Tarik Iba Ziyad, entre outros.
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Em termos circunstanciais, observamos que se trata de um ensino profissional separado
do propedéutico, com poucas conexdes entre os contetdos curriculares, apesar de todos
pertencerem a uma mesma matriz. Verificamos, da mesma maneira, que ndo ha efetiva
integracdo entre as disciplinas, e sim uma separacdo do ensino propedéutico em relagdo ao
técnico, fato corroborado pela divisdo da carga horaria entre as disciplinas e a inexisténcia de
integracdo entre elas, ou seja, 0s conhecimentos sdo organizados com base na
multidisciplinaridade: em que os contetidos sdo retratados em disciplinas independentes, que
ndo estabelecem relagOes entre seus teores.

Notamos que as disciplinas da base nacional comum priorizam unicamente a formacéo
basica para continuidade de estudos e as disciplinas técnicas tencionam formar o estudante
preferencialmente para a atuacdo profissional técnica, a fim de atuar no mercado de trabalho.

As constatacOes desta pesquisa séo transitorias e permitem evidenciar a necessidade de
aprofundamento da tematica, utilizando outros instrumentos de coleta de dados, em ultrapasse
a analise documental, pois, como a andlise evidenciou, programas de unidades didaticas
carecem de informacdes para explicitar outras relacdes.

N&o obstante ser o IFCE uma instituicdo educacional que oferece aos seus estudantes
um aprendizado significativo, uma vez que lhes propicia contato com o mundo cientifico,
letrado, que se coaduna com a possibilidades de desenvolvimento humano integral por via da
educacdo, este se destaca pela centralidade dispensada ao mercado com caracteristicas e
perspectivas produtivistas, com enfoque economicista, 0 que ndo favorece uma formacéo
integral.

Ainda assim, acreditamos ser possivel desenvolver estratégias metodologicas que
demonstrem, mais ampla e contextualmente, os fundamentos de uma educacéo que, em vez de
privilegiar as demandas do mercado de trabalho, faca valer a formacdo dirigida para a
transformacéo social dos sujeitos, como preconizado na escola do trabalho, e que se intensifique
nos discentes e docentes o senso critico sobre sua atuacdo no contexto educacional e social.

Desse modo, propomos um produto educacional em formato de video, intitulados
“Video -1- Vocé sabe o que € ensino médio integrado? Video - 2 - O ensino médio integrado
no IFCE e o Video - 3 — A escola do trabalho no contexto da educacdo socialista,
objetivando ampliar os conhecimentos sobre os referenciais educativos que tém como arrimo
as ideagOes de Pistrak e suas contribuicGes para a escola do trabalho, coeténea da Revolugdo

de 1917, associando esse estudo ao que tange os documentos norteadores dos
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cursos integrados do IFCE; e com ancora nos estudos de renomeados autores nacionais que
investigam e escrevem sobre a educagao profissional.

No tocante ao produto educacional, os 35 avaliadores, divididos em seis servidores e 29
discentes do IFCE, avaliaram os videos intitulados: Video -1- Vocé sabe o que € ensino médio
integrado? Video - 2 - O ensino médio integrado no IFCE e o Video - 3 — A escola do
trabalho no contexto da educacdo socialista, com 97,88% de aprovacdo, sendo, entdo,
avaliados os quesitos contetdo, linguagem, aparéncia e estimulagdo /motivacao, acima da
media de 60%.

Destarte, depreendemos, conclusivamente, que a nossa praxis, em especial a educativa,
necessita ser ampliada nas bases de uma proposta de educacdo que avance no processo de

transformacéo social dos sujeitos na perspectiva da formagdo humana integral.
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APENDICE A
LINK DE ACESSO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Os videos intitulados: “Video -1- VVocé sabe o que é ensino médio integrado? Video - 2 - O
ensino médio integrado no IFCE e o0 Video - 3 — A escola do trabalho no contexto da
educacao socialista é o Produto Educacional desta pesquisa e esta disponivel para acesso

publico por meio do link: https://youtu.be/ZTAOy0S2t-8
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APENDICEB

AVALIACAO E VALIDACAO DOS VIDEOS

Quadro 2 — Formulério para avaliacao e validacao dos videos

FORMULARIO

1. Contetdo

1.1. O conteldo € apresentado em uma ordem
adequada?

1.2. Ha clareza na exposicao?

1.3 Informa com clareza as questdes?
relacionadas ao ensino médio integrado e a
escola do trabalho de Pistrak?

2. Linguagem

2.1 As apresentacbes dos videos sdo
adequadas ao publico-alvo?

2.2 O conhecimento sobre o ensino médio
integrado e a escola do trabalho de Pistrak sdo
entendidos com a linguagem dos videos?

2.3 A narragdo dos videos facilita a
compreensdo do significado de ensino médio
integrado e a escola do trabalho de Pistrak?
2.4 A linguagem audiovisual (verbal, sonora e
visual) auxilia na compreenséo da tematica?

3. Aparéncia

3.1 As imagens proporcionam uma melhor
compreensdo dos temas?

3.2 ha uma adequacdo entre o ritmo da
narrativa e a sequéncia de elementos visuais
animados?

3.3 As animacdes retratam as narrativas?

4. Estimulacdo / Motivacéo

4.1 Os videos auxiliam na compreensdo sobre
0 que se entende por ensino médio integrado e
a escola do trabalho de Pistrak?

4.2 Os materiais dispostos nos videos
permitem a compreensao dos significados de
ensino médio integrado e a escola do trabalho
de Pistrak?

4.3 O tempo dos videos sdo adequados?

4.4 Os formatos dos videos motivam a assistir
até o final?

Fonte: elaboragdo propria

Para serem validados, o material e o resultado do célculo de percentagem de escores
devem ser iguais ou superiores a 60% (DOAK, DOAK e ROOT, 1996). Fizemos os calculos

baseada no somatario total dos escores dos avaliadores, dividido pelo total de juizes.
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O produto educacional foi avaliado por 35 avaliadores entre servidores técnicos-
administrativos, docentes e alunos do IFCE. O formulario sobre os videos foi enviado por
intermédio do e-mail dos participantes e o link de acesso dos videos pelo aplicativo Whatsapp.

Os 35 (trinta e cinco) avaliadores foram identificados com idades de 19 a 58 anos.
Classificando quanto ao género, temos: 27 mulheres (cis/trans), oito homens (cis/trans).
Destes, seis servidores do IFCE, distribuidos nos cargos de Administrador, Assistente em
Administracdo, entre outros, e 29 discentes divididos entre os cursos de poés-graduacdo
(58,9%), graduacao (36,3%) e técnico integrado (4,5%), divididos entre os cursos de Quimica,
Informatica, Mecénica, EdificacGes, Mestrado Profissional (PROFEPT), Mestrado em Artes,
Ciéncia da Computacdo, entre outros. Quanto a raca, se identificaram 74,3% como pardos,
8,6% como pretos e 17,1% como brancos. No que concerne a escolaridade dos pais, 28,6%
responderam que eles concluiram o ensino médio, 31,4% o ensino fundamental, 5,7%
mestrado, 0% especializagdo e 31,4% graduacao. Por fim, indagamos sobre o ensino médio e
fundamental e 51,4 responderam que cursaram integralmente em escola publica, 14,3 cursaram
parcialmente em escola pablica e 34,3 integralmente em escola particular.

Ademais, apresentamos um questionario com 15 (quinze) itens, referindo-se as
afirmacdes relativas aos eixos: conteudo, linguagem, aparéncia e estimulagdo/motivacao.
Calculamos o escore de referéncia, multiplicando o quantitativo de questfes (15) pelo maior
escore (3), totalizando 45 escores de referéncia, o equivalente a 100%. Para adequacdo do
material, € preciso obter do céalculo a percentagem igual ou superior a 60% dos escores.
Conforme o quantitativo de escore, por item do formulario, obtivemos 15 votos como
“parcialmente adequado”, 28 como ‘“adequado” e 476 como “totalmente adequado”.
Convertendo os votos em escores, obtivemos: 15x1 escore (parcialmente adequado)= 15
escores; 28x2 escores (adequado)= 56 escores e 476x3 escores (totalmente adequado)=1428
escores. Para finalizar o célculo, somamos o total de escores e dividimos o resultado pelo
namero de avaliadores:(15+56+1428/35)= 44,08 (97.88%).

Desse modo, o produto educacional atingiu 97,88%, e foi aprovado com média

superior a 60%, atendendo ao que discorreram Doak, Doak e Root (1996). Os dados

encontram-se organizados no Quadro 3.
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Quadro 3 — Resultado da avaliacdo e validacdo do video, por item avaliado pelos

participantes

TOPICO

INADEQUADO
©)

PARCIALMENTE
ADEQUADO
@

ADEQUADO
@

TOTALMENTE
ADEQUADO
©)]

1. Contetido

1.1. O conteudo é apresentado
em uma ordem adequada

33

1.2. Ha clareza na exposicdo

33

1.3 Informa com clareza as
questdes relacionadas ao
ensino médio integrado e a
escola do trabalho de Pistrak

31

2. Linguagem:

2.1 As apresentacdes dos
videos sdo adequadas ao
publico alvo

33

2.2 O conhecimento sobre o
ensino médio integrado e a
escola do trabalho de Pistrak
sdo entendidos com a
linguagem dos videos

31

2.3 A narragéo dos videos
facilita a compreensao do
significado de ensino médio
integrado e a escola do
trabalho de Pistrak.

32

2.4 A linguagem audiovisual
(verbal, sonora e visual)
auxilia na compreenséo da
tematica

33

3. Aparéncia

3.1 As imagens proporcionam
uma melhor compreensédo dos
temas

32

3.2 ha uma adequacdo entre o
ritmo da narrativa e a
sequéncia de elementos
visuais animados

33

3.3 As animacdes retratam as
narrativas

33

3.4 As animac0es retratam as
narrativas

33

4. Estimulacéo / Motivagéo:

4.1 Os videos auxiliam na
compreensdo sobre o que se
entende por ensino médio

32
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integrado e a escola do
trabalho de Pistrak

4.2 Os materiais dispostos nos
videos permitem a
compreensdo dos significados 0 1 3 31
de ensino médio integrado e a
escola do trabalho de Pistrak

4.3 O tempo dos videos séo

adequados 0 1 3 31
4.4 Os formatos dos videos 1 3 31
motivam a assistir até o final 0
Total 0 15x1=15 | 28x2=56 | 115 4
Escore de referéncia = n° de Escore Total do produto = (15+56+1428) /35 = 44,08
itens x valor (97,88%) O produto educacional atingiu aprovacéao de
maximo=15x3=45 (100%) 97,88%. Média superior a 60%.

-onte: elaboracdo propria (2022)

Reproduzimos os comentarios de 24 (vinte e quatro) participantes acerca do contetdo,
da linguagem, da aparéncia e da motivacdo. Ressaltamos que as respostas analisadas se
referem ao publico interno do IFCE, uma vez que algumas respostas foram transmitidas
parcialmente pelo publico externo a Instituicdo. Observemos o percentual de alunos

respondentes. Figura 2. Percentual de estudantes do IFCE que preencheram o questionario da

pesquisa.

Figura 2 —Percentual de estudantes do IFCE que preencheram o questionario da pesquisa |

6. VOCE E ESTUDANTE DO IFCE

35 respostas

®sim

® NAO
FUI ESTUDANTE DA POS
GRADUACAO

Fonte: elaboracédo propria (2022) |
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De modo geral, os comentérios denotam a importancia dos eixos contidos no video, no
que se refere a educacdo profissional e as cotas. Destacamos algumas respostas, dispostas no
Quadro 4, abaixo.

Quadro 4 — Comentérios dos Avaliadores ao Produto Educacional (Video)

“ videos esclarecedores sobre tematicas complexas”.

“ muito dindmicos e com excelente contetdo”.

“ Atematica € muito bem desenvolvida. Demonstra clareza e criatividade”.

“ Adorei assisti-los. Sao informativos e bem produzidos com linguagem acessivel.

“Contetido bem elaborado, fundamental para a proposta de formacao integral dos alunos”

“achei os videos didaticos e atrativos”

“ tudo muito bonito “

“parabéns pela pesquisa, amei!”

Fonte: elaboracdo propria (2022)

Destacamos, ainda, 0 comentario a seguir: |

“Participei da sua pesquisa, e ndo poderia deixar de elogiar o incrivel trabalho! Nossa |
que identidade visual, texto, narracdo, ilustracdo tudo impecavel!!!!Parabénspela
idealizagdo desse produto!!!”. (AVALIADOR 06).

Posto isso, efetivamos a validacdo dos videos, apos atingirmos a média geral de escores
na avaliacdo. O produto esta disponibilizado no Youtube, com acesso publico por meio do
link:: https://youtu.be/ZTAOy0S2t-8 (FIGURA 3), e estara disponivel no repositérionacional
do EduCAPES e no repositorio do IFCE (Sophia) ap6s a aprovacao final pela Banca

Avaliadora.

Figura 3 — Imagem da disposi¢cdo do video no Youtube |

o~ £SCOLA POUITECNIGA:
FORMAGAD HUMANA
INTEGRAL

TRANSFORMACAD
SOCIAL

Fonte: elaboracéo propria (2022) |
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