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RESUMO

O presente trabalho consiste em uma pesquisa fundamentada na teoria critica de base
materialista historico-dialética. O objetivo deste trabalho foi analisar como vem sendo
a producdo académica em Lingua Portuguesa sobre a Pedagogia Historico-Critica
aplicada ao Ensino de Ciéncias. A escolha por esta tematica se situa na busca de uma
maior fundamentacao tedrica sobre o Ensino de Ciéncias da natureza, que atualmente
estdo calcadas em principios de mercado capitalista, onde possamos nortear uma
pratica educativa emancipadora e contra hegeménica. Como subsidio metodolégico
recorremos a uma pesquisa de revisao de literatura do tipo sistematica, que consiste
em uma revisao de artigos cientificos de varios pesquisadores acerca de um assunto
especifico. Através da pesquisa de revisdo sistemética, feita em trés portais de
pesquisa (Peridédicos CAPES, SciELO e Google Académico), restringimos nossos
achados a artigos revisados por pares publicados em revistas cientificas. Ao todo,
encontramos onze trabalhos que foram catalogados como relevantes.
Geograficamente, todas as producdes foram publicadas em revistas nacionais. Nao
tivemos achados na literatura encontrada que se referiram ao nivel da educagéo no
ensino infantil ou fundamental. Como lacunas, as quais devem ser preenchidas pelas
futuras investigacoes, foi notdria a necessidade do desenvolvimento de pesquisas de
cunho empirico, como a andlise do uso da Pedagogia Histérico Critica no Ensino de
Ciéncias atraves de atividades pedagdgicas nas instituicbes escolares, uso de
sequéncias didaticas que utilizem a didatica da Pedagogia Historico Critica e de

relatos de experiéncia sobre essa interface.

Palavras chaves: Pedagogia Historico-Critica. Ensino de Ciéncias. Revisdo de

Literatura.



ABSTRACT

The present manuscript consists of research based on historical-dialectical materialist
critical theory. The objective of this work was to analyze how academic production in
Portuguese on the Historical-Critical Pedagogy has been applied to Science Teaching.
The choice for this theme is based on the search for a greater theoretical foundation
on the Teaching of Natural Sciences, which are currently based on capitalist market
principles, where we can guide an emancipating and counter-hegemonic educational
practice. As a methodological subsidy we resorted to a systematic literature review
search, which consists of a review of scientific articles by several researchers on a
specific subject. Through documentary bibliographic research, carried out in three
research portals (CAPES journals, SciELO and Google Scholar), we restricted our
findings to peer-reviewed articles published in scientific journals. In all, we found
eleven works that were cataloged as relevant. Geographically, all productions were
published in national magazines. We did not find any findings in the literature that
referred to the level of education in early childhood or elementary education. As gaps,
which must be filled by future investigations, there was a clear need for the
development of empirical research, such as the analysis of the use of Historical-Critical
Pedagogy in Science teaching through pedagogical activities in school institutions,
use of didactic sequences that use the didactics of Historical-Critical Pedagogy and

experience reports on this interface.

Keywords:Historical-Critical Pedagogy. Common National Curriculum Base (BNCC).

Science teaching.
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INTRODUGAO

O interesse pela tematica surgiu de forma espontanea, atrelado a
minha! formagao pedagdgica inicial e entrelagada com vivéncias e experiéncias
nos movimentos sociais nos quais tive contato com temas que envolvem a
educacao popular e a educacao ambiental. Nesse periodo, fui coordenadora
pedagdgica de um projeto de permacultura? em escolas rurais, o qual tinha como

proposta alfabetizar através da tematica do meio ambiente.

Posteriormente, a partir do exercicio da minha pratica na educacéao
basica, pude observar a correlagado antagdnica da importancia dada ao Ensino de
Ciéncias nos anos inicias do Ensino Fundamental, entre a escola particular e o
ensino publico, os quais ao serem equiparados de forma preliminar puderam
ponderar limites e lacunas, que findaram e geraram varias indagagdes em relagéo
ao processo de aprendizagem. Essas indagacgbes transformaram-se em
inquietacbes que exigiram um estudo aprofundado para a compreensao do
processo educativo, e a consequente importancia do Ensino de Ciéncias na

formacgéao dos sujeitos na atual forma de sociabilidade.

Ressaltamos?, que o papel do educador deve ser fundamentado em
uma teoria que sustente sua praxis, suscitando transformacbes e a
conscientizagao do processo de ensino-aprendizagem como um todo, ou seja,

como um conceito significativo, em prol de uma educacédo transformadora, e que

1 O verbo no singular tenta denotar um aspecto singular da biografia dessa pesquisadora.

2 Permacultura € uma expressao criada por Bill Mollison e David Holmgren na década de 70 do
século passado, a qual abrange uma ampla gama de conhecimentos oriundos de diversas areas
cientificas e culturais, além da agricultura. (LEGAN, 2007).

3 Retomamos o aspecto do trabalho coletivo e cooperativo, por isso, o verbo retorna & primeira
pessoa do plural (nés) por acreditar que a construgdo desse trabalho ndo ocorreu de forma
solitaria, e sim envolveu a participagao de diversos atores/autores.
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busque superar os déficits educacionais e sociais impostos no atual modelo

societal.

Saviani (2005) adverte que a escola € um espaco democratico e que nés
educadores devemos adotar uma postura critica, permeada de valores e de
conhecimentos a servico da classe proletaria. Contudo, mesmo concebendo a
escola como um ambiente de ndo-neutralidade, Saviani (1999) explicita que a
educagdo € um ato potencialmente revolucionario, dessa forma cabe a nos
educadores criticos, resistir e lutar contra a hegemonia dominante.

No entanto, a tomada deste posicionamento critico € uma pratica alheia a
realidade da escola basica, sendo muitas vezes negado aos docentes a criticidade
do saber cientifico, com vistas a manter a I6gica de mercado imposta pelo sistema
do capital. Tal cenario reflete que a aprendizagem vigente ofertada a classe
trabalhadora tenciona a possibilidade de uma formacéao voltada para a cidadania
burguesa (TONET, 2005), alinhada com a capacitagdo dessa parcela mais pobre

aos postos mais precarios do mercado de trabalho.

Diante dessa dicotomia, surge aos educadores surge a possibilidade
de colaborar na luta pela emancipagdo humana, pois embora a escola seja
predominantemente reprodutora das relagdes de dominacéo e exploracéo, base
das sociedades de classes, deixa espagos, nos quais é possivel atuar, face as

contradigdes do sistema. Nas palavras de Tonet (2005, p. 230):

[...] o objetivo fundamental da educagédo é contribuir para que os
individuos fagam suas objetivagdes comuns ao género, e tendo em vista
que este objetivo, hoje, tem o nome de emancipagdo humana, entao
todas as atividades humanas deverao estar ordenadas em funcao dele.

Dialogando com o autor, entendemos que o Ensino de Ciéncias deve
estar voltado para refletir e transformar o mundo que nos rodeia, tendo como
suposi¢ao conhecer as contribuicdes cientificas, tecnolégicas, assim como a
realidade social e politica (SAVIANI, 1999, 2005). Portanto, é relevante destacar
alguns trabalhos (FEITOSA; LEITE, 2014; GERALDO, 2009; SANTOS, 2005;
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TEIXEIRA, 2003) que vem se dedicando a analisar o tema numa vertente histérica

e critica.

Teixeira (2003) analisou as relacdes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e
sua ligagao com a Pedagogia Histérico-Critica (PHC), encontrando alguns pontos
de convergéncia, como, por exemplo: a relevancia dada a pratica social, os
objetivos educacionais progressistas, a preocupagdo com as metodologias de
ensino e ambas enxergam os conteudos como forma de apropriagao do saber
humano. Para o autor, a PHC permite se pensar em educadores “[...] que tenham
visdo mais ampla do papel da escola na sociedade, como real instrumento para
converter os suditos em cidadaos, e para edificar uma nova realidade” (TEIXEIRA,
2003, p. 188).

No mesmo sentido, Santos (2005) indica que o saber escolar,
historicamente construido, difundido nos primeiros anos escolares do Ensino
Fundamental, deve chegar a se constituir como um aliado para que o estudante

possa ler e entender o universo que lhe cerca.

Geraldo (2009) destaca que € necessario oferecer instrumentos para
que os docentes e discentes desenvolvam cada vez mais 0 saber sobre a
natureza e o respeito para com ela, tornando-os capazes de compreender seus
fenbmenos e o uso dos recursos naturais, incluindo sua ligagdo com os meios

produtivos.

Feitosa e Leite (2014) defendem que a teoria marxista tem potencial
para ser empregada no Ensino de Ciéncias, recomendando que a mesma
perspectiva demanda investigacdes dentro dessa area e no campo das politicas

publicas. Nas palavras dos autores:

Assim, a formagdo humana e, consequentemente, o ensino de Biologia,
a partir da perspectiva marxiana € um convite a viagem, e ndo uma
delimitagao rigida de fronteiras. Busca priorizar programas como roteiros
de viagens, mas viabiliza percursos pessoais, abrindo espacos para a
descoberta de novos mundos (FEITOSA; LEITE, 2014, p. 6275-6276).
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A teoria critica marxista vem sendo base para as investigagbes de
politicas curriculares. A curriculares, a de titulo de exemplo, Mendes Segundo e
colaboradores (2015) estudaram diversas conferéncias e féruns ligados ao
movimento “Educacgédo para Todos” (Todos pela Educacgdo) e elucidaram como
isso influenciou as politicas educacionais para os paises periféricos, como o
Brasil. Dessa forma, sdo impostas diretrizes e metas pelos organismos
internacionais a serem alcangadas e cumpridas vista ao financiamento recebido.

Para os autores:

Desse modo, a politica educacional dos paises periféricos, dentre eles o
Brasil, se encontra diretamente vinculada as diretrizes impostas pelos
organismos internacionais que, por meio de diversas conferéncias e
féruns de Educagéo para Todos, ministrados a partir da década de 1990,
estabeleceram uma série de metas e recomendacgbes educacionais a
serem cumpridas pelos paises pobres e devedores. (MENDES
SEGUNDO et al., 2015, p. 171)

Coligada a tal conotagao critica, algumas pesquisas vém investigando
as perspectivas curriculares dos novos curriculos oficiais, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (ABRAMOWICZ; CRUZ; MORUZZI, 2016; MACEDO,
2017; SAVIANI, 2016; SOUSA, 2015). Entretanto, ainda sdo escassas as
investigacdes sobre esse documento curricular articuladas a area do Ensino de
Ciéncias.

A escolha por esta tematica se situa na analise a partir da compreensao
do ponto de vista da Pedagogia Histérico-Critica, entrelagcado ao ensino de
ciéncia, de que maneira os fundamentos dessa teoria corroboram para uma
educacao transformadora, em defesa de acdes que estabelecam a emancipacao
da praxis docente e o desenvolvimento humano. Assim, acreditamos que é
fundamental estudar pedagogias de cunho critico, em que possamos nortear uma

pratica educativa emancipadora®, na direcdo de compreender os elementos

4 Segundo Tonet (2005), entende-se que esta pratica educativa emancipatoria, na verdade, se
coloca como atividade educativa emancipatéria.
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necessarios a efetiva concretizagao da emancipacdo humana. Considerando que
o tema possui impacto na sociedade civil, haja vista que elenca o curriculo comum
para a educagao basica, a investigacdo aqui proposta pretende contribuir para

uma melhor compreensao da sociedade e para a area de educagao.

Saviani (2016) explicita que para muitos, o curriculo é entendido como
o conjunto das atividades (incluido o material fisico e humano a elas destinado)
que se cumprem com vistas a um determinado fim, colocando a escola como um
espago que abrange todos os elementos relacionados ao curriculo. O conteudo
fundamental da escola se liga a questao do saber, do conhecimento, mas nao se
trata de qualquer saber e sim do saber elaborado, sistematizado. O autor nos
coloca a refletir: qual a razdo de ser da escola? Visto que ao passar do tempo
tudo se faz valido na escola e com isso tudo se torna importante fazendo que o
secundario possa tomar o lugar daquilo que € principal. Visto que com o passar
do tempo o que é valido se confunde com o secundario, abrindo caminho para

inversdes e confusdes que terminam por descaracterizar o trabalho escolar.

Posto isso, se tudo é curriculo, se tudo o que a escola faz é importante,
se tudo concorre para o crescimento e aprendizagem dos alunos, entdo tudo o
que se fez é valido e a escola ndo deixou de cumprir sua funcao educativa. No
entanto, “[...] o curriculo incorporou as mais diversas atividades, mas
dedicou pouco tempo para o estudo da lingua vernacula, matematica, ciéncias
da natureza, ciéncias da sociedade, filosofia, artes”. (SAVIANI, 2016, p. 56-57,

grifos nossos).

Desta feita, néo se trata do simples fato de negar a unificagdo do ensino
em torno de um curriculo unico, como na BNCC ou como nos Parametros

Curriculares Nacionais® (PCN), mas mesmo diante do discurso de garantir a

> A importancia do Ensino de Ciéncias Naturais no ensino fundamental esta fundamentada nos
Parémetros Curriculares Nacionais (1998), a partir da convivéncia em sociedade “...] com a
supervalorizagdo do conhecimento cientifico e com a crescente intervengéo da tecnologia no dia-
a-dia, ndo é possivel pensar na formagéo de um cidadao critico a margem do saber cientifico”
(BRASIL, 1998, p. 21).
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qualidade e direito de todos. Pois, tal medida ndo comporta e nem inclui todos os
conteudos universalmente construidos pelo conjunto da humanidade, portanto,
segundo Macedo (2015) o discurso da politica educacional atual, encontra-se
estruturado por limites e exclusdes paradoxais, estando distante da concretizagao

do saber universal para todos os individuos.

Neste seguimento, é relevante destacar que os componentes curriculares,
sao frutos de disputas pedagodgicas, sociais e politicas, delineadas no campo
educacional (SHIROMA, MORAES; EVANGELISTA, 2007), e assim sendo, se
articulam ao trabalho docente, sendo relevante analisa-los de maneira critica,

através da perspectiva materialista a qual estamos coligados.

Por esse motivo, compreendemos a importancia de debater a
institucionalizagcdo de um curriculo minimo dos curriculos nacionais, pois é
importante saber se de fato tal politica ira contribuir ou ndo para a igualdade de
oportunidades educacionais, visto que os diversos grupos que atualmente lutam
pela legitimacdo dos saberes e praticas ndo reconhecem beneficios sobre os

contelidos destes curriculos formais.

Diante do que foi exposto, nos aparecem concretamente os seguintes
questionamentos: O que vem sendo pesquisado sobre o ensino de ciéncias da
natureza na perspectiva critica? Como a literatura académica tem direcionando
seus olhares para a Pedagogia Historico-Critica? Existem conexdes na

comunicacgao cientifica entre o ensino de ciéncias e a Pedagogia Historico-Critica?

Sendo assim, a presente pesquisa tem como norte a seguinte problematica:
Quais sdo as publicagdes académicas que vém sendo divulgadas, em lingua
portuguesa, sobre a interface entre ensino de ciéncias e a Pedagogia Historico-

Critica? Que olhares elas podem favorecer sobre o panorama do assunto?

Para tanto, apresenta-se como objetivo geral analisar as obras académicas

em Lingua Portuguesa a respeito da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) e suas
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conexdes com o ensino de ciéncias da natureza®, visando indicar caminhos para

uma praxis emancipadora.

Em prol de responder detalhadamente ao objetivo ora proposto,
enumeramos os seguintes objetivos especificos: 1) Revisar a categoria “trabalho”
com base em elementos do materialismo histérico-dialético, elemento fundante da
pratica social associada a Pedagogia Histérico — Critica (PHC); 2) Examinar os
fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica e sua didatica metodoldgica; 3)
Elencar a partir das tabulacdes dos trabalhos relevantes encontrados a partir da
literatura, aqueles relacionados a PHC e ao Ensino de Ciéncias (EC); 4)
Apresentar a analise critica sobre os trabalhos e resultados encontrados na

pesquisa sistematica da literatura.

Para guiar nossa pesquisa, seguiremos as trilhas do materialismo
historico e dialético, buscando entender as bases e as dimensdes historicas que
perpassam a politica curricular educacional da area de ciéncias da natureza.
Assim, destacamos, de forma introdutéria, a elaboragdo de um quadro tedrico-
metodoldgico o qual nos permita compreender a totalidade e seus determinantes.
Para tanto, utilizaremos a onto-critica-marxiana, referencial que nos permite

desvelar as contradigdes e determinantes do real.

Destarte, no presente texto dissertativo, no primeiro capitulo apresentamos
0 percurso e as inquietacdes da necessidade de uma educagao transformadora,
progressista segundo capitulo, trataremos inicialmente de apresentaremos a
categoria trabalho e um panorama histérico da PHC no que se refere na sua

evolucao enquanto teoria efetivamente critica da educacgao burguesa.

Assim sendo, propomos no terceiro capitulo, iremos nos propomos a relato
dos elementos fundamentais do panorama das reformas dos anos 1980/1990 e o

historico do EC. Nele daremos foco as inferéncias para as inferéncias no ensino

® Para fins de redacdo, iremos nos referir a essa drea apenas como ensino de ciéncias (EC), termo mais

difundido na literatura. A grafia "ciéncias da natureza” é mais restrita aos documentos curriculares oficiais
(PCN e BNCC).
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e no processo de aprendizagem, atentos ao papel influenciador do mercado nas
politicas educacionais curriculares brasileiras e na relagdo com a BNCC.

No ultimo topico, referente as consideragdes finais, tecemos as principais
reflexdes e provocagdes articuladas no texto, com o intuito de realizar uma sintese

propositiva da pesquisa aqui realizada.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo da presente dissertagcao, discutiremos brevemente sobre o
temal/categoria do trabalho e sua articulagdo com a Pedagogia Histérico-Critica
(PHC). Isso porque, segundo o criador desta teoria pedagogica, trabalho e
educacgao sao atividades especificamente humanas, sendo essa categoria € um
dos elementos fundantes da PHC (GASPARIN, 2012; ROMANINI NETTO, 2018;
SAVIANI, 2007, 2011). Assim, antes de discorrermos sobre a didatica e os
principios da pedagogia proposta por Saviani, acreditamos que €& preciso
problematizar dois de seus fundamentos basicos: o materialismo historico-

dialético e o trabalho.

Seguindo a inspiragdo filoséfica do materialismo histérico e dialético,
Saviani (2007, 2011) afirma que o ser humano é um ser historico, que se constitui
e é constituido através de suas relagcbes com o mundo natural e social. Este ser
social difere-se das outras espécies de animais pela sua aptiddo em modificar a
natureza através de seu trabalho, por meio de instrumentos por ele préprio criados
e aperfeicoados ao longo do desenvolvimento da humanidade. A categoria do
trabalho engloba entdo as atividades humanas que modificam a natureza com o

intuito de prover a reproducédo da vida.

Esta categoria, referente ao trabalho, foi elaborada e estudada em sua
forma materialista pelos fundadores do materialismo historico e dialético. “A
dialética que aparece no pensamento de Marx surge como uma tentativa de
superagao da dicotomia, da separagao entre o sujeito e o objeto” (PIRES, 2007,
p. 84). A reinterpretacao da dialética vinda da filosofia idealista alema, sobretudo
de Hegel, invertida por Marx (ou colocada de cabega para baixo), liga-se a sua
visdo de materialidade. Assim, a ideia de trabalho humano e social perfaz toda a

obra marxista.
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Marx (2013) se dedicou ao estudo e interpretacédo critica de carater material
sobre como os seres humanos se organizam na sociedade para a produgao e a
reprodugao da vida (material e espiritual/cultura), bem como de seu o carater
histdrico, isto é, de como a humanidade se organizou através do tempo histérico,
mostrando que o trabalho € uma acao entre o ser e a natureza, sendo que nessa

atuacao ele busca usufruir da natureza em proveito proprio.

Nas interpretagbes marxistas acerca deste tema, encontramos que o
trabalho é central nas relagbes dos homens com a natureza e com os outros
homens porque esta é sua atividade vital. Marx descreveu as especificidades da

categoria trabalho nos homens da seguinte forma:

Pressupomos o trabalho numa forma em que ele diz respeito unicamente
ao homem. Uma aranha executa operagdes semelhantes as do tecelao,
e uma abelha envergonha muitos arquitetos com estrutura de sua
colmeia. Porém, o que desde o inicio distingue o pior arquiteto da melhor
abelha é o fato de que primeiro tem a colmeia em sua mente antes de
construi-la com a cera. No final do processo de trabalho, chega-se a um
resultado que ja estava presente na representagdo do trabalhador no
inicio do processo, portanto, um resultado que ja existia idealmente
(MARX, 2013, p. 255-256).

Através dessa concepcgao marxista de trabalho, podemos entender que nao
ha ser social sem o trabalho. As analises de Marx (2013) revelam as referéncias
dos elementos essenciais do trabalho como categoria mediadora entre o0 mundo

humano e a natureza.

No mesmo sentido, Engels (2010, p. 11) afirma:

O trabalho é a fonte de toda riqueza, afirmam os economistas. Assim &,
com efeito, ao lado da natureza, encarregada de fornecer os materiais
que ele converte em riqueza. O trabalho, porém, é muitissimo mais do
que isso. E a condicdo basica e fundamental de toda vida humana. E em
tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o
proprio homem.
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Feitas essas consideracoes, € importante destacar que a relagao trabalho
e educagao ja vem sendo estudada no Brasil. Pires (1997, p. 88) afirma que uma
contribuicdo do tema para os educadores, como auxilio na tarefa de compreender
o fendbmeno educativo, “[...] diz respeito a necessidade I6gica de descobrir, nos
fenbmenos, a categoria mais simples (o0 empirico) para chegar a categoria sintese
de multiplas determinagdes (concreto pensado)”. Nesse sentido, o tema do
trabalho € tido como um elemento central de analise da sociedade e da educacao,
pois € a forma mais simples e objetiva que a humanidade desenvolveu para se
organizarem em sociedade. A base das relagdes sociais, incluindo as educativas
e culturais, sdo as relagdes de produgédo, com suas formas organizativas do

trabalho.

Esse tema é relevante para a educagao e para a PHC, uma vez que o
trabalho educativo é o ato de (re)produzir, em cada ser individual, a humanidade
que é produzida histérica e comunitariamente pela humanidade, incluindo seu
conjunto global de instrumentos - objetos, ideias, conhecimento, tecnologia, entre
outros (MARTINS; LAVOURA, 2018; PIRES, 2007; SAVIANI, 2007).

Outro autor que se dedicou ao tema foi Romanini Netto (2018), estudioso
que mostrou alguns encontros do enlace entre a Ciéncias da Natureza e o
materialismo historico-dialético. Esse autor traz o materialismo historico-dialético
como meio para reconhecer o trabalho como principio educativo, afirmando que
o ensino de ciéncias deve encontrar “[...] no trabalho a categoria principal de
relacdo homem-natureza, como meio para superagao da concepg¢ao positivista e
mecanicista de natureza” (ROMANINI NETTO, 2018, p. 1013). Assim, o autor
indica que pensar o trabalho como principio educativo significa se posicionar junto
a uma racionalidade em que o trabalho € capaz de educar, de desenvolver o ser
humano em todas suas potencialidades e plenitude. Romanini Netto (2018)
acrescenta que esse tema é relevante para o ensino de ciéncias, pois pode ser ,
ao se constituir como um meio de superagdo de um ensino meramente

conteudista e propedéutico, pouco afim com a realidade concreta ou com a pratica
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social dos estudantes, caracteristicas comuns a esse campo e a disciplina escolar

Ciéncias.

Analisando o pensamento acima, podemos considerar que a educagao €
fundamental e se faz como trabalho; trabalho aqui entendido como a agao
intencional do homem sobre o mundo natural e social, modificando-o e também

modificando o préprio homem.

O trabalho é atividade vital consciente, ou seja, diferencia-se das demais
atividades vitais dos animais porque é mediado pela consciéncia. Através do
trabalho, o homem transforma o meio natural, promovendo, desta forma, a criacéo
de suas proprias condi¢des de existéncia. A transformacao do mundo natural em

um mundo humano revela a dindmica auto-constitutiva do género humano.

Essa visdo a categoria trabalho também & compartilhada por Colturato e
Massi (2020), autores que defendem a possibilidade de superar os paradigmas
tradicionais do ensino de ciéncias da natureza por meio de uma historiografia de
base marxista, a qual pode revelar elementos basilares nas discussées da histoéria
da ciéncia. Nesse sentido, a praxis constituida pela categoria trabalho (labor) se
refere ao ser humano como animal pratico e social, “[...] € ancorada nas categorias
nucleares denominadas totalidade, contradicdo e mediagdo; 0s processos
histéricos sao contraditérios, marcados pela tensdo de interesses sociais”
(COLTURATO; MASSI, 2020, p. 174). Esses autores afirmam que na producéo do
saber da area de Histéria da Ciéncia, deve-se partir do empirico (ou real
aparente), como, por exemplo, do conteudo das fontes historiograficas
disponiveis, proceder por meio de uma analise para a obtencdo das mediagdes
racionais-abstratas, para, entdo, retornar ao concreto, isto é, perfazer uma

sistematizagao das determinagdes que regem o objeto/fenémeno histérico-social.

Outra pesquisa que pode se somar a essa visao sobre a relacdo da
educacgao e do ensino com a categoria trabalho é o de Martins e Lavoura (2018).

Esses autores afirmam que o trabalho € uma categoria ontolégica imprescindivel
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em qualquer estudo que se anuncie na perspectiva da totalidade histodrica,
sobretudo na educacdo, ao destacarem que o trabalho social humano e a
organizacdo de suas propriedades sO fazem sentido se analisadas
historicamente. Assim, a categoria trabalho no materialismo dialético € vista como
possibilidade “[...] para a compreensado da realidade que dele resulta, isto &,
decorrente do metabolismo homem-natureza produzido pela atividade humana
em sua complexidade e movimento” (MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 232).

Seguindo por uma analise, ainda que breve, da categoria trabalho,
trazemos as colocacgdes de outros autores do campo da critica marxista sobre a
educacgao (DUARTE, 2013; LESSA; TONET, 2011; ZANET]I, 2020). Zaneti (2020)
afirma que a modificagdo da realidade humana se da por meio do trabalho que
transforma a natureza e a coloca a servigo das necessidades dos seres humanos.
Entretanto, tais necessidades que se fazem presentes no mundo social,
reivindicam mais que alimentagdo e reprodugdo, haja vista que vao além da
necessidade vital de sobrevivéncia - elas incorporam aspectos sociais, culturais e

espirituais.

Para Duarte (2013) natureza fisica e biolégica dos seres humanos nos
coloca no reino animal como mamiferos primatas hominideos, nos € inata e pode
ser mantida por meio da luta pela sobrevivéncia. Essa caracteristica genética-
fisiolégica da biologia é inata e garante a sobrevivéncia fisica do ser humano. E
ela que assegura o nascimento e reprodugao dos individuos, permitindo a
continuidade de nossa espécie (DUARTE, 2013).

Contudo, ao longo do processo lento e gradual de evolugdo humana,
desenvolvemos uma segunda natureza, isto €, a modificagdo das nossas
caréncias por meio do trabalho, e a transformacao da natureza para as satisfazer,
fez com que a espécie humana desenvolvesse caracteristicas que nao sao inatas,
mas que foram construidas ao longo da historia dos homens e mulheres (LESSA;

TONET, 2008). E € por isso que esses autores afirmam que o trabalho se configura
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como a categoria fundante do ser humano, sendo relevante seu estudo para a

compreensao dos fendmenos educativos.

Apods essa exposicao, podemos inferir que a PHC entende que o trabalho,
enquanto atividade vital dos seres humanos, possui dupla fungédo: de um lado,
serve para assegurar a vida individual do ser; por outro lado, concomitantemente,
ele assegura a existéncia da sociedade humana. Dito de outra forma, ao construir
concretamente a sociedade, os homens e as mulheres langam as bases para a

sua propria construgao enquanto seres humanos (LESSA; TONET, 2008).

Em adi¢cao, Gasparin (2012) destacou que é a partir do trabalho que as
demais atividades da concretude social sdo desenvolvidas, atividades essas que
configuram a estruturagdo da mente humana, sendo a linguagem um marco nesse
ponto. Segundo esse autor, a PHC também engloba aspectos da Psicologia
Histérico-Cultural (advindas de nomes como Vigotski, Luria e Leontiev), a qual
entende que os signos, geradores das linguagens, sao tidos como mecanismos
auxiliares para o que o homem possa entender o mundo e atuar nele, de modo
analogo ao uso de ferramentas do trabalho material. Neste sentido, o uso do signo
e da linguagem como ferramenta intelectual humana exige uma adequagao do
modus operandi do homem para a utilizagdo dos artefatos culturais, Isso, por sua
vez, resulta na modificacdo da mente como processo de
interiorizagao/incorporagéo desses signos. A linguagem e as ciéncias surgem
mediante esse processo evolutivo sociocultural. Isso, por sua vez, implica na
educacio escolar, processo que oportuniza o entendimento dos elementos da

realidade e dos proprios signos.

Assim, a escola pode ser vista como um artefato de mudanga socio cultural,
necessitando, portanto, de uma pedagogia que contemple essa visao material e
histérica do mundo. Assim, o trabalho, enquanto categoria materialista e histérica,
se relaciona a ideia de pratica social, elemento integrante da didatica da PHC,
como visto a seguir. Por isso, no topico a seguir, destacamos algumas

caracteristicas da PHC, pedagogia que carrega essa filosofia.
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2.1 Caracteristicas da Pedagogia Histérico-Critica

A partir dos seus estudos em filosofia da educacgao, Saviani (2005) buscou
elucidar os interesses acerca das perspectivas educacionais existentes,
apresentando as indagacdes educacionais com teor dialético. E dessa forma,
apresentando um texto que tratasse de forma clara e ordenada a resisténcia da
dialética no cenario educativo brasileiro, propondo a obra intitulada Esboco de
formulagdo de uma ideologia educacional datada em 1969 (SAVIANI, 2005).
Nesta obra, Saviani (2005), apresenta uma estrutura classificatéria que abarca

quatro grandes vertentes: tradicional, moderna, analitica e dialética.

Nesse periodo o autor esclarece a dificuldade ou até questiona a possivel
possibilidade da ndo existéncia de textos que oferecessem de forma estruturada
e nitida uma analise acerca do carater dialético em relacdo a educacio.
Trabalhando com dois textos que aparentam tratar da concepc¢ao dialética, uma
obra de Paulo Freire, Acdo cultural para liberdade e o outro Baudelot e Establet,
A escola capitalista na Franga. A primeira é vista por Saviani (2005), como uma
dialética idealista e a segunda obra reflete um impedimento de compreender os
obstaculos fora do cenario da luta de classes. Visto assim pelo autor que essa

obra estaria marcada por um pensamento anterior ao dialético.

No estudo da obra de Baudelot e Establet, na apreciacdo de Saviani (2005),
a educagdo escolar é exclusivamente uma ferramenta da burguesia no
enfrentamento com o proletariado. Desta maneira, o complexo escolar serviria
unicamente para multiplicar a ideologia dominante e as relagdes de poder dessa
camada social existente. Identificada a inexisténcia desses dois autores acerca
da dialética, Saviani amplia as vertentes que tratam da educacéo, inserindo a
concepgao critico-reprodutivista. Saviani (2005) apontando uma nova estrutura
classificatoria que constitui cinco grandes vertentes: tradicional, moderna,

analitica, critica-reprodutivista e dialética.
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Destarte, Saviani (1999) no livro Escola e democracia o autor situa a
realidade na década de 1970, onde muitos ndo tinham acesso a escola, se
encontrando fora desse espaco e distante da possibilidade da escolarizagao. O
sistema os transformava em excluidos, marginalizados. Qual era o
posicionamento acerca dessa contingéncia? As teorias da educagéo se dividiam
em dois grupos, aquele que concebe o processo de escolarizagdo como um
mecanismo de homogeneizagdo social e a outra como dispositivo de
discriminagédo social. Cada grupo percebe de forma diferente a ligagéo entre
educacgao e sociedade, pois: no primeiro grupo, essa convivéncia é harmoniosa e
o acontecimento da exclusdo de algum dos sujeitos se da de forma aleatéria,
cabendo ser corrigida. Nesse sentido, o papel educativo oferece a sociedade uma

composi¢ao democratica, afastando-se de uma fragmentagao.

No segundo grupo, seu entendimento é que a sociedade é definida pela
cisdo entre as categorias que sao opostas em suas manifestacoes se dao através
do enfrentamento entre si. Para eles, a marginalidade € um evento intrinseco a
propria estrutura da sociedade, pois em todo tempo existira a divisdo de classe e
a existéncia de uma que predomina no controle da producgao social, colocando um
determinado grupo na situacdo de marginalizado em referéncia a outro. Neste
sentido, a conjuntura do processo educativo € concebida como um validador
dessa marginalizagao.

De acordo com essa teoria, marginalizados sao os grupos ou classes
dominadas. Marginalizados socialmente porque nao possuem forca
material (capital econdmico) e marginalizados culturalmente, porque nao
possuem forga simbdlica (capital cultural). E a educagéo, longe de ser

um fator de superagdo da marginalidade, constitui um elemento
reforgcador da mesma. (SAVIANI, 1999, p. 32)

Partindo dessa concepgéo, o espago escolar atua de forma ideoldgica ao
executar duas fungdes basicas: auxilia a construgao da forga de trabalho e infiltrar

a ideologia dominante.
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Com uma visdo objetiva, significa que se deve resgatar a luta contra a
exclusividade, a segregagcdo e a degradacdo do ensino das camadas
trabalhadoras. Combater a marginalidade por meio da escola exprime em
assegurar aos proletarios um ensino de melhor padréo existente nas conjunturas
historicas atuais. O dever de uma teoria critica da educacao, é dar substancia real
a esse simbolo de enfrentamento de jeito a impedir que ela seja adaptada e

estruturada com os interesses das elites.

No contexto de 1978 no seminario sobre educacdo brasileira, as
perspectivas que disseminavam nao se diferenciavam muito na compreenséo do
critico-reprodutivista e historico-critico, dialética, uma vez que todas ocasionavam
duvidas no que se referia ao seu entendimento. O nome pensado por Saviani
(2005), até entdo o de dialética, ganha outra roupagem na concepg¢ao historico-
critica, nessa vertente evidencia a importancia da dimenséo histérica conectado
com as relacbes de classes. Na busca de conceber medidas de pensar a

educacao, elaborando agdes e nao unicamente criticando as existentes.

A pedagogia histérico-critica surgiu na década de 1980 como resposta a
necessidade sentida entre os educadores brasileiros de superacao das teorias
vigentes expressas no cenario educativo da época com perspectivas tradicionais,
uma critica a essa pedagogia oficial, que evidenciava um carater de mero
reprodutor, ficavam evidentes as contradicbes que marcavam as relagdes sociais
nesse periodo histérico.

Em um cenario politico que evidenciava a ampliagdo dos movimentos
progressistas, a divulgacao e aceitagao, em algumas unidades de ensino, dos
principios que norteavam a PHC se tornou possivel.

Porém, para resolver os problemas existentes acerca das concepgodes
pedagdgicas era necessario alterar as relagcdes e romper com essa logica de
opressao, Saviani (2005) explicita que essa conexao € organica e nao apenas
conjunturais, sendo a maneira de transformacgéo através da modificagao da forma

da sociabilidade burguesa predominante.
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Para Saviani (2005), a PHC seria um relevante recurso na acao de
emancipacao humana, especialmente para as classes trabalhadoras exploradas
pelo capital. Esta pedagogia esta baseada em uma compreensdo critica da
sociedade capitalista, n&o se reduzindo a uma simples remodelagao que conserva
estavel a estrutura social. A PHC é concebida entdo como uma construcéo
educativa revolucionaria, alicergcada no Materialismo Histérico-Dialético, dando-se
como um pertinente meio para a formagéo humana omnilateral. A PHC embasa a

categoria de trabalho como fundante do ser social ao afirmar:

[...] o trabalho é antes de tudo, em termos genéticos, o ponto de partida
para tornar-se [devir] homem do homem, para a formagao das suas
faculdades, sendo que jamais se deve esquecer o dominio sobre si
mesmo. Além do mais, o trabalho se apresenta, por um longo tempo,
como o unico ambito desse desenvolvimento; todas as demais formas
de atividade do homem, ligadas aos diversos valores, s6 se podem
apresentar como auténomas depois que o trabalho atinge um nivel
relativamente elevado (LUKACS, 2012, p. 348).

Nessa perspectiva, Lukacs, com a finalidade de pesquisar a génese do ser
social, inicialmente procura investigar as conexdes e as especificagdes entre o ser
meramente organico e o ser social. Tal génese infere como passo de um nivel de

ser a outro, que seria um “salto ontolégico”, estabelecendo um meio de superacéo.

Neste sentido, a PHC tem influéncia da ideologia marxista e € a partir do
materialismo historico, que procura elucidar que todo fendbmeno produzido a partir
da pratica social humana. Ontologicamente, na concepgao marxiana, o trabalho
representa o salto evolutivo entre 0 homem e os demais seres vivos. De tal modo,
defendemos que o trabalho é uma vontade humana posta em pratica, uma vez
que “[...] nenhum animal pdde imprimir na natureza o selo de sua vontade. S6 o
homem péde fazé-lo” (ENGELS, 2004, p. 23). Diferente dos animais, cuja vida &
circunscrita pelos limites impostos pela natureza, o homem torna-se mais humano
quanto mais faz recuar as barreiras naturais, conforme explicita Marx em seus

escritos:

Pressupomos o trabalho numa forma em que ele diz respeito
unicamente ao homem. Uma aranha executa operagdes semelhantes
as do teceldo, e uma abelha envergonha muitos arquitetos com a
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estrutura de sua colmeia. Porém, o que desde o inicio distingue o pior
arquiteto da melhor abelha é o fato de que o primeiro tem a colmeia em
sua mente antes de construi-la com a cera. No final do processo de
trabalho, chega-se a um resultado que ja estava presente na
representagao do trabalhador no inicio do processo, portanto, um
resultado que ja existia idealmente. (MARX, 2013, p. 327, grifos
Nossos).

Lessa e Tonet (2008) reconhecem que, na teoria marxista, a concepgao de
existéncia humana esta atrelada a transformacgao da natureza e que a reproducéo
da sociedade esta relacionada a este processo. Desta forma, os autores
asseveram que “[...] por meio do trabalho os homens ndao apenas constroem
materialmente a sociedade, mas também langcam as bases para que se construam
como individuos” (2008, p.18).

A categoria trabalho é fundamental para a compreensao da presente
investigacao, para ontologia de Marx (2011, 2013), enquanto materializagao de
uma prévia ideacdo do ser, o trabalho faz parte de uma relagdo metabdlica entre

homem e natureza. Em suas palavras:

Como criador de valores de uso, como trabalho util, o trabalho €&, assim,
uma condigdo de existéncia do homem, independente de todas as
formas sociais, eterna necessidade natural de mediagao do metabolismo
entre homem e natureza e, portanto, da vida humana (MARX, 2013, p.
167).

Com o advento do modo de produgao capitalista, esta relacdo, homem e
natureza muda radicalmente. Segundo Marx e Engels (1998), o capitalismo
assenta-se na divisdo da sociedade em duas classes fundamentais: a burguesia,
que sao os donos de meios de producao e dos materiais necessarios a produgao
dos meios de subsisténcia; e o proletariado, que sao os despossuidos, obrigados
a vender a sua forga de trabalho a burguesia, para receber em troca os meios

para a sua subsisténcia.

A PHC com sua conexao com o marxismo, utiliza a categoria trabalho como

elemento fundante da mesma, de acordo com Santos (2005, p.20):
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E por meio do trabalho que construimos um mundo humano, realizamos
nossa humanidade e humanizamos a natureza. O trabalho reverte-se de
um poder extraordinario, pois ele permite ao homem expressar
criativamente, suprir suas necessidades e realizar sua humanidade.

Desde o aparecimento da propriedade privada dos meios de producdo e da
divisao social em classes, a produgao da base material que garante a reprodugao
da sociedade vem se efetivando a partir de diferentes modos de dominagao do
homem pelo homem — Escravismo, Feudalismo e Capitalismo — prevalecendo, no

atual modo de producéo, o trabalho assalariado.

De acordo com Saviani (2015, p. 288), a especificidade da educacéao esta
calcada na institucionalizagdo do saber pedagdgico, mediado pela escola, cuja
funcdo fundamenta-se na socializagdo do saber seletivo, ou seja, “a escola diz
respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao
saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura

popular”.

Por conseguinte, a escola €& compreendida como base do
desenvolvimento histérico da sociedade, os saberes mobilizados pelo educador
se articulam em fung¢ao do desenvolvimento do educando, para que dessa forma
caminhe rumo a superac¢ao da sociedade vigente em direcdo a uma sociedade

sem classes.

Ao pensarmos no trabalho enquanto relacdo entre homem-natureza,
podemos refletir sobre o Ensino de Ciéncias da natureza que seja capaz de
transpor a transmissdo de conteudos e incluia uma perspectiva politica e historica
de andlise da sociedade, da natureza e da cultura (GERALDO, 2009; TEIXEIRA,
2003). Independente das contradigbes sistémicas do capital, entendemos que o
estimulo a investigagao cientifica deve ter um papel primordial na estrutura
curricular do Ensino de Ciéncias da Natureza, pois o saber cientifico ndo deve ser
dado como uma verdade absoluta e dogmatica. Sendo assim, podemos conceber
o Ensino de Ciéncias da Natureza como um processo de construgcao social para
a elucidagdo do mundo, permeada por conflitos e poderes inerentes a toda

construgao social humana.
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A percepcao educacional de assercao pelo fildsofo da educacdo Demerval
Saviani discerne dos principios das teorias critica-reprodutivista, porque seus

projetos com a educacao séo para além da mera reprodugao.

Ademais, os complexos sociais (como a linguagem, as relagdes sociais,
por exemplo)compdem a riqueza da humanidade e sdo marcados pela historia,
representam as caréncias e necessidades do ser humano, do ser social e
portanto, constituem aqueles que o geraram, e ainda, € uma articulagcéo entre o

particular e o universal.

Para Santos (2005) os principios adotados pela PHC sao considerados
avancos na medida em que fazem parte da luta por uma educagao popular de
qualidade, resgatando dos conteudos escolares s6 possiveis com 0 avango e
dominagao do processo. Nessa perspectiva, luta-se por uma educagao que
ofereca um saber universal e Saviani (1999, 2005) defende que as intengbes
sociais se materializam quando a funcgao politica da educacao escolar se expressa

claramente.

A pratica educativa do docente tem objetivamente um sentido politico que
pode ser compreendido quando se observa sua pratica, pois configura um
momento de totalidade. Emancipar as camadas populares pressupde uma acgao
educativa que vai além de repetigdes ideoldgicas, propde instrumentalizar, para
que cada individuo através da educacao se aproprie das condi¢des para agir por

si mesmo.

Saviani (2005), ndo coloca a educagdao como redentora de todos os
problemas, porém defende que através da luta e da implantagdo de um ensino de
conteudos universais possa permitir uma educagao solida e classica para os filhos
dos trabalhadores, permitindo a eles o direito de luta. O dominio ou a aquisicao
de determinado saber foi restrito a uma determinada classe social e com isso era
sempre alvo de controle e funcionamento de acordo aos interesses dessa classe

que o dominava.
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Assim, a PHC se propde a pensar em um meétodo pedagogico que se
estrutura em cinco passos que contribua no trabalho de sala de aula, para que
contribua para construgdo do conhecimento e meios de garantir a emancipagao
dos discentes (SAVIANI, 2005).

Apds essa fundamentagao, nos paragrafos que se seguem adiante, iremos
analisar os aspectos didaticos e procedimentais da Pedagogia Historico-Critica
(PHC)

2.2 Didatica da Pedagogia Historico Critica

A elaboragao de uma didatica da PHC emergiu através do dialogo entre
Saviani e Gasparin e seu posicionamento em relacdo as suas contribuigdes
acerca da pedagogia historico-critica, evidenciando o campo cooperativo aberto
para os tedricos que quisessem contribuir em suas diversas areas do

conhecimento.

A conexao de uma didatica com a pedagogia historico-critica, surgiu com a
aspiragcao de Gasparin (2012), de transfigurar uma teoria que se aplicava aos
ensinamentos da filosofia e da pedagogia para algo que auxiliasse a agcéo do
professor, sendo sua intencdo era revelar que essa tese poderia contribuir na

pratica docente, no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem.

Essa didatica teria como alicerce tedrico-metodologico o materialismo
histérico-dialético, o entendimento da aprendizagem se constitui alicercado da
pratica, que eleva a teoria e retorna para pratica. Outro pilar que fundamenta é a
Teoria Historico-Cultural de Vigotski, quando relata a importancia da
aprendizagem baseada na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que o
estudante parte do real do que ele tem de dominio para realizar, para depois
compreender algo que ele desconhece e vai compreender com auxilio de alguém
e aquilo que ele ainda desconhece. Toda nova aprendizagem parte do

conhecimento que ja esta consolidado no individuo e os novos saberes que
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necessitam de um suporte ou de uma mediacao se encontram ZTP, aqueles
conhecimentos que antes precisavam ser amparados e passam para fase solida
do aprendizado, vao expandindo, aumentando cada vez mais a possibilidade de

novos saberes e de aprendizagens possiveis.

O terceiro suporte se constitui no seguimento dos cinco passos propostos
por Saviani na pedagogia historico-critica, que seria: pratica social,
problematizagdo, instrumentalizacédo, catarse e pratica social. Gasparin (2012)
explicita para promogao de uma teoria do conhecimento na area da educagéao &
preciso i contribuir com um saber cientifico envolvido com a elaboragdo de uma

comunidade popular e um ensino politico.

O primeiro passo propde que o ponto de partida seja a pratica social,
sabemos que o docente e o discente tem uma compreensao diferenciada acerca
dos conteudos em niveis distintos, porém se faz necessario nessa primeira etapa
a referéncia da dimenséo coletiva e social. Neste momento surgem os anseios,

as lutas e as contradi¢gdes, manifestadas na comunidade na qual estdo inseridos.

O segundo passo é a problematizagao, nesse momento cabe a
identificacdo das principais dificuldades imposta pela pratica social, além das
demandas que precisam ser resolvidas. Nessa etapa entende- se que as questdes
encontradas vao além de apenas reflexdes de como resolver o problema, e quais
conteudos sdo necessarios para encontrar uma resposta. Nesse momento a
percepc¢ao do educador e do educando devem envolver um olhar para além das

estruturas sociais, que possibilite um desvelamento.

O terceiro passo € a instrumentalizagao, trata-se de se apropriar da teoria
e da pratica que ofereca a possibilidade do discente de agir para resolugao dos
problemas encontrados na pratica social e discernir que tais conhecimentos foram
produzidos socialmente e preservados ao longo da histéria. Nessa etapa o
educando se apropria de ferramentas que lhe dardo condicbes de batalhar e

solucionar os problemas encontrados.
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O quarto passo € a catarse pois depois que o discente adquire as
ferramentas basicas para a luta é preciso elaborar novas formas de entendimento
da pratica social, interpretando transformando o que foi assimilado de forma a

torna-lo capaz de intervir ativamente no social.

O quinto passo é o momento de retorno a pratica social, nessa etapa o
educando observa sua evolugcao no que se refere ao seu entendimento de uma
nova pratica social, pois agora depois de todas essas etapas ele construiu e
conquistou subsidios culturais, teéricos e praticos que irdo permitir agir de forma

consciente.

Para Saviani (2005, p.143), a educacdo, na medida em que € uma
mediagado no seio da pratica social global, possibilita que as novas geragdes
incorporem os elementos herdados de modo que se tornem agentes ativos no
processo de desenvolvimento e transformacdes das relagbes sociais. Indo no
mesmo sentido, Tonet (2012, p. 50), destaca que para formar o homem integral é
necessario que se permita que ele tenha acesso, aos mais plenos conjuntos de

bens — materiais e espirituais necessarios a sua plena realizagao.

No desenvolvimento da ciéncia ela se orientava por tendéncias que
norteavam sua pratica, as trés tendéncias que dominam hoje o ensino de ciéncias:
0 ensino a partir da histéria da ciéncia, do cotidiano e da experimentacéo. Alguns
estudos se detém apenas a dados e textos que ajudem a resgatar a histéria acerca
de um determinado conceito a ser aprendido, porém a PHC elucida que é muito
mais abrangente, a historia do conceito deve estar permeada pela a historia das
lutas e das demandas socioecondmica que fizeram com que os homens € a

ciéncia seguissem determinado trajeto.

[...] dizer que determinado conhecimento é universal significa dizer que
ele é objetivo, isto é, se ele expressa as leis que regem a existéncia de
determinado fendmeno, trata-se de algo cuja validade é universal. E isso
se aplica tanto a fendmenos naturais como sociais. Assim, o
conhecimento das leis que regem a natureza tem carater universal,
portanto, sua validade ultrapassa os interesses particulares de pessoas,
classes, épocas e lugar, embora tal conhecimento seja sempre histérico,
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isto é, seu surgimento e desenvolvimento s&o condicionados
historicamente. O mesmo cabe dizer do conhecimento das leis que
regem, por exemplo, a sociedade capitalista. Ainda que seja contra os
interesses da burguesia, tal conhecimento é valido também para ela.
(SAVIANI, 2005a, p. 57-58).

Dando seguimento a essa conotagdo, a luz da concepg¢ao do autor
Gasparin (2012), sua atividade se organizou em quatro pontos que se sucedem:
o primeiro é ter o entendimento do materialismo histérico-dialético (MHD); o
segundo seria o pilar da Teoria Historico- Cultural com o intuito explanar acerca
da evolugao; no terceiro seria referente as competéncia dos cinco momentos da
PHC de Saviani (2005); e o quarto suporte seria o dia a dia da sala de aula e sua

analise em torno das teorias dos niveis que foram precedidos.

Houve uma excelente aceitagdo da obra em alguns municipios da regiao
Sul e Sudeste do pais se dispuseram a colocar em pratica a Didatica da PHC,
para auxiliar essas solicitagdes dos 6rgdos Gasparin (2012) avanga diante do
oferecimento de suportes que ira colaborar com a implantagcdo da didatica e
propde o desenvolvimento de dez situagdes para que no fim deste os municipios
e seus docentes estariam habilitados com os saberes e praticas necessaria para
implantacéo da didatica.

1) Elaboragéo do projeto de assessoria; 2) realizagdo de palestra para
equipe pedagodgica e de todos os professores municipais, a fim de
explicitar e da pedagogia histdrico-critica e da respectiva didatica; 3)
realizagédo de oficinas de planejamento de unidades de contelidos que
efetivamente seriam desenvolvidos em aula pelos professores, dentro
desta proposta; 4) analise da ficha de acompanhamento da implantagéo
da nova proposta, conforme o anexo D do livro; 5) implantagéo, nas
escolas, da nova metodologia; 6) relato, por escrito, dos professores,
apds a execugdo das unidades de conteudos, sobre os aspectos
positivos e criticos dessa forma de trabalho, conforme o “ficha de
acompanhamento” ; 7) envio das fichas para o assessor a fim de
proceder a analise e, posteriormente, fazer a devolutiva aos professores
sobre seu trabalho; 8) reencontro do assessor com a equipe pedagogica
e os professores para apresentagdo da analise dos relatos e
aprofundamento de aspectos tedricos — praticos da proposta; 9)oficinas
de planejamento de novas unidades de conteido; 10) avaliacao da
coletiva dos trabalhos desenvolvidos. (GASPARIN,2012, p. xi)



39

Os ganhos pelos municipios que conseguiram empreender e implementar
essa didatica € vista como uma nova possibilidade para o ensino e a
aprendizagem, porém os docentes precisardao de tempo para incorporar todos

esses conhecimentos para que possam vivenciar no chao da sala de aula.

Para que se possa colocar em pratica essa proposta de didatica, precisa
se constituir uma alianga entre os discentes e a produgao do saber escolar. Um
jeito de cativa-los é entender sua pratica social atual, no que se refere ao curriculo
que é proposto e aquela pratica que se da a partir das relacdes coletivas.

[...] aescola, em cada momento histdrico, constitui uma expressao e uma
resposta a sociedade na qual esta inserida. Nesse sentido, ela nunca é
neutra, mas sempre ideolégica e politicamente comprometida. Por isso
cumpre uma fungéo especifica [...]. (GASPARIN, 2012, p. 2)

Para Gasparin (2012), a compreensao e a preocupagado do educador no
que se refere aos saberes que os estudantes ja dominam oportuniza uma agéao
educativa mais pertinente, para que assim os alunos acomodem uma
aprendizagem relevante para sua existéncia. Essa € uma estratégia para que a
preocupagao do docente nao centralize nos conteudos curriculares, pois se essa
for sua primeira conduta, podera causar um distanciamento dos estudantes. O
professor contextualizara os assuntos oficiais com aqueles saberes apresentados

pelos estudantes, trazendo uma apresentacgao cientifica dessa ciéncia.

Saviani (1999), ao explicitar a primeira fase do seu método pedagdgico,
afirma que ela é o ponto de partida da acdo docente, revelando que a pratica
social € indistinta ao professor e aos alunos. Pode-se incluir que ela € comum a
toda categoria social, no qual, todavia, cada autor se posiciona distintamente em

relacéo a ela como um todo.

Assim, entendemos que o docente e o discente se encontram em planos
diferentes no que diz respeito ao entendimento da pratica social, onde o professor
tem uma concepgao mais coerente do que o aluno, uma vez que o estudante
apresenta uma percepgao confusa e seu entendimento no inicio do processo &

corroborado pelo senso comum, concebendo um olhar naturalizado dos fatos.



40

O que distingue o docente e o discente é o fato do primeiro possuir o
delineamento dos processos e entrever as possiveis trajetérias a seguir, e por
esse motivo nos referimos que seu ponto de vista é de sintese, permitindo orientar

o procedimento educativo com seguranca.

No que se refere ao estudante, seu conhecimento € ancorado no dia-a-dia,
seu local de largada até esse momento n&o incluiu uma conexao entre o saber
pedagogico com a pratica social coletiva, por essa razdo dissemos que seu

entendimento é sincrético.

O comecgo do estudo de muitos dos principios cientificos no que se refere
ao cotidiano dos jovens, muitos ja sdo associados pela experiéncia de vida mesmo
antes deles chegarem ao ambiente escolar. Muitos dos conceitos relativos como
volume, forga, peso e muitos outros, séo provenientes do conhecimento do dia a
dia. Destarte, o aprendizado das concepcdes especificas na escola se faz

imprescindivel, para que o saber empirico se articule ao saber cientifico.

A pratica social considerada na perspectiva do pensamento dialético é
muito mais ampla do que a pratica social de um contetdo especifico,
pois se refere a uma totalidade que abarca o modo como os homens se
organizam para produzir suas vidas, expresso nas instituigdes sociais do
trabalho, da familia, da escola e etc. (GASPARIN, 2012, p.19 ).

Gasparin (2012), enfatiza que a pratica social a qual Saviani (1999) se
refere ndo se limita ao sujeito e seu cotidiano, uma vez que seu entendimento e
apreensdo percorrem todo o grupo social. A revelagdo da pratica se da pela
pessoa que assimilou subjetivamente, usando um crivo préprio e coletivo. Pois na
concepgao dialética ela é extensa do que uma matéria especifica, visto que alude
a uma totalidade que abrange todas relagdes de sobrevivéncia e produgdes da

humanidade.

No que se refere a colocar em pratica a primeira etapa do método, o
docente anuncia aos discentes quais tematicas serdo explanadas numa diretriz

politica, por dentro de um procedimento tedrico-metodoldgico que tem como base
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o materialismo dialético, com propdsito de modificagdo desse modelo capitalista

societario.

Depois da divulgacdo dos topicos que serdo explorados, havera uma
conversa com o intuito de aferir a competéncia e a utilizacdo desses assuntos
pelos estudantes acerca da pratica social no seu dia-a-dia. Esse momento serve
para que o docente tenha maior clareza do nivel de entendimento da tematica

pelos alunos.

Esse momento de escuta proporciona uma parceria e um elo de seguranga
no vinculo entre professor e aluno. Ultrapassando a ideia de superioridade da
figura do docente em frente ao discente. Como Freire (2005), revelava que o
educador nesse processo de educar, ele ndo s6 concebe a acao de ensinar, mas
nesse exercicio ele também aprende com seus alunos, ambos crescem juntos
neste percurso. Deixando claro que o processo de ensino e aprendizagem nao
acontece de forma individualizada e sim amparada por meio do coletivo e social.

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e historicamente,
nos tornamos capazes de apreender. Por isso, somos 0s Unicos em
quem aprender € uma aventura criadora, algo por isso mesmo, muito
mais rico do que meramente repetir a ligdo dada. Aprender para nos é
construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem
abertura ao risco e a aventura do espirito. (FREIRE,1996, p. 69).

Por isso nesse momento de Pratica Social Inicial defendida por Gasparin
(2012) é permanentemente uma contextualizacédo das tematicas, servindo de
ciclos de compreensao do que acontece na realidade atual e de que forma esses
eventos podem gerar uma relagdo com os conteudos que estarao presentes na

aula.

Desta forma, para Gasparin (2012), nessa jornada docente e discente séo
instigados na procura de explicagbes para os dilemas que afloram da pratica
social e as questdes que lhes sao mostradas. Posto isso, o professor define a
posicao inicial de evolugdo do aluno a partir do momento real e descreve o

desenvolvimento que ele almeja atingir.

Dentro dos pressupostos da pedagogia histérico-critica, existem duas

possibilidades de orientagcédo para o desenvolvimento da agao, o primeiro seria a
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divulgacao dos conteudos e com ele o levantamento de assuntos e as metas a
serem alcancgadas, providas do plano implementado pelas entidades capacitadas
e 0 segundo, através da experiéncia diaria seria aprofundado o que os estudantes
ora conhecem e o que desejariam conhecer. Nessa fase, o educador instigara os
educandos a expressarem o que dominam acerca das tematicas, que serao

estudadas antes de serem estruturadas pelo ensino escolar.

No que se refere ao que os alunos querem aprender de novo, o docente
deve proporcionar a manutengao do interesse no que diz respeito ao conteudo.
Ocasiao que ira seguir apoiado no cotidiano e conduzindo para que docente e
discente encontrem-se estimulados para transcender os conhecimentos do dia-a-
dia.

Nesse estar atento do docente a preservagao do interesse do discente que
Freire (1996) advoga ao teorizar que ensinar exige curiosidade nao s6 do que
ensina, mas do que aprende, pois de acordo com o autor, a curiosidade gera

energia, agitagédo, que acrescenta na procura do aprender e do ensinar.

Essa instigagdo ndo acontece s6 no comego da pratica social inicial que
visa cativar os alunos na ideagao frequente da sua aprendizagem, ela perpassa

aos demais passos do conhecimento, € um compromisso permanente.

Na estruturagdo dos fundamentos do ensino escolar, 0 método dialético
apresenta como segunda etapa a Problematizagdo, que para Gasparin (2012), é
considerado componente essencial na passagem entre pratica e teoria, do saber

do senso comum para um conhecimento mais elaborado.

A Problematizacdo de acordo com Saviani (2005), € o periodo de
reconhecimento das questdes mais relevantes realizadas pela pratica social.
Reconhecer que essas indagagdes sao solucionadas no contexto da praxis social.
Neste sentido, implica em revelar que a pratica social que é divergente, que os
impasses existentes necessitam que se apresentem além do que uma observagéao
de possiveis negociagoes.

O processo de busca, de investigagao para solucionar as questdes em
estudo, € o caminho que predispbe o espirito do educando para a
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aprendizagem significativa, uma vez que sdo levantadas situagdes-
problema que estimulam o raciocinio (GASPARIN, 2012, p.33 ).

Nesse momento a agao educativa no curso da problematizacao, tanto os
assuntos quanto a pratica social apropriam-se de renovadas expressdes. Se
transformam, pois ela € gerada por diversos pontos de vista que entrelagam. Para
Gasparin (2012), existem indagag¢des acerca das tematicas escolhidas para
serem lecionadas. Como existe uma generalizacdo e uma determinacdo dos
conteudos no que se refere ao plano nacional do que sera ensinado, acreditamos
gue se torna complexo para o docente, pois de acordo com as orientagdes tedrico-
metodologicas da didatica da PHC, a pratica social antecede a escolha dos

assuntos.

Percebemos a importéncia do que a selecéo de conteudos seja realizada
através da constituicdo de um grupo docente, uma instituicdo escolar ou matéria
especifica, e tivesse como critério as dificuldades coletivas no momento presente,
pois acreditamos na perspectiva da PHC os conteudos devem ser estabelecidos
a partir das necessidades comuns.

Os conhecimentos a serem trabalhados sdo um produto universal que
assume contornos e especificidades particulares conforme as regides ou
necessidades locais. Esses produtos da humanidade sdo comuns, uma
vez que comum é a pratica social de uma dada sociedade, comuns s&o
as necessidades sociais, as grandes questdes que sdo enfrentadas

coletivamente. (GASPARIN, 2012, p. 37)
Tentar conectar essa pratica inicial a sua problematizacdo com os eventos
do cotidiano pode parecer para alguns algo facil, todavia, Gasparin (2012)
manifesta a dificuldade dos docentes por muitos, em seu processo formativos,
tiveram nos conteudos um marcado aspecto conceitual-cientifico. Entretanto a
constituicdo do saber escolar, além de ciéncia e se faz a partir de um fruto social,
germinado alicergado nas conveniéncias historicas, econémicas, ideoldgicas e
outras mais. Portanto a existéncia dessas variaveis faz com que a realidade social
circunde muitos pontos de vista e a aprendizagem passe a ser assumida como

deveres sociais.
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Baseado nas indagagbes que emergiram da pratica social inicial e da
estruturagéo na problematizagado Saviani (2005), defende que o terceiro passo, a
Instrumentalizagdo € o momento de dedicar-se e adequar os recursos teoricos e
praticos fundamentais para solucionar as adversidades reveladas na pratica

social.

Observamos que Gasparin (2012) afirma que esse momento de
instrumentalizacdo é fundamental para os estudantes e professor conduza rumo
a estruturacio para um saber elaborado.

Os sujeitos aprendentes e o objeto da sua aprendizagem séo postos em
reciproca relagéo através da mediagcao do professor. E sempre uma
relagao triadica, marcada pelas determinagdes sociais e individuais que
caracterizam os alunos, o professor e o conteudo. GASPARIN, 2012, p.
49)

Desse modo, o processo de difusao e apropriacao dos saberes é tratado a
partir de outra perspectiva com auxilio da Teoria Histérico-Cultural, que Gasparin
(2012) salienta a relevancia da dimensao individual e coletiva do sujeito no
andamento na conquista dos saberes escolares. Ja que é indispensavel a
acomodacdo das ideias elaboradas historicamente e que se obtém na

comunidade em que esta inserida.

De acordo com Gasparin (2012), nesse momento professor e aluno atuam
no intuito de efetuar o conhecimento cientifico, assim o discente absorve e o
reelabora e, ao inclui-lo no seu repertério de informacdes ele podera utilizar como
dispositivo para estruturacao propria e profissional. Entretanto, nesse processo de
mediacdo do educador requer do discente um exercicio sério, ativo para que
transcorra uma aprendizagem significativa. Ele ira absorver esses novos saberes

e romper com entendimento comum dos eventos para percepcao do cientifico.

Essa instrugéo é realizada com a assisténcia e direcionamento do docente,
e por esse motivo, na compreensao de Saviani (2005), nao existe aprendizagem
neutra pois tudo o que é assimilado esta incrustrado por uma ideologia, com uma

intencionalidade que favorecera ou ndo uma determinada classe social.
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Por isso, ha seriedade de propor conteudos para além do que o sistema
educacional impde, por mais que existam documentos orientadores de um
curriculo provavel, nés educadores progressistas devemos atuar, selecionando
saberes universais, classicos, assim sendo acreditamos que a instrucédo se

configura como meio para efetivagao do trabalho e do enfrentamento social.

A escolha das tematicas desenvolvidas no processo de ensino e a
aprendizagem, sua importancia esta fundamentada na teoria histérico cultural,
que salienta a relevancia do individuo que, ao mesmo tempo, € agente social
desse sistema no qual, ele gera seu proprio entendimento, como valia na
interacao com a sociedade. De encontro a esse pensamento Puentes e Longarezi
(2013), irdo explicitar que os saberes adquiridos na atividade de escolarizagao
que irdo fornecer condigdes, para que os sujeitos possam compreender a verdade

e assim transforma-la.

Ao produzir saber cientifico e sistematizado, o homem cria também as
condicdes basicas para a sua insergao na sociedade, com a qual garante
nao apenas a propria sobrevivéncia, como individuo singular que é, mas
também perpetua o futuro da humanidade. A existéncia mesma do
homem como ser social, dotado de uma psique humana, tem uma
origem e uma mediagao social e histérica. E por intermédio da educagao,
entendida em sua mais ampla acep¢cdo como a transmissao da cultura
de uma a outra geracdo, que o individuo entra em contato com a
experiéncia humana e dela se apropria (PUENTES; LONGAREZI, 2013,
p. 251).

A incorporagao dessas ideias e conceitos mais elaborados ndo acontecem
de forma simples para Gasparin (2012), os estudantes no inicio fardo o exercicio
de investigar, conferir, elucidar, difundir e apoderar-se desses principios cientificos
e absorverem fazendo com que retornem as informacdes preliminares do seu

cotidiano, que tinham e altera-las e estabelecendo uma nova sintese mais erudita.

O processo de formagao de conceitos ou significado das palavras néo é
esponténeo, mas exige o desenvolvimento de uma série de fungdes
superiores como atengdo voluntaria, a memoaria logica, a abstragéo e a
assimilagao de processos psiquicos tdo complexos ndo podem dar-se
de maneira simples (GASPARIN, 2012, p. 58).
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Esse procedimento é permeado pelo auxilio do educador, agindo como
fonte educacional externa, possibilitando aos alunos o convivio com a pratica
cientifica. Essa conduta transcorre na regido em que o conhecimento ja existe
por parte do estudante e através do questionamento e de vivéncias, viabiliza a

restruturagao para um saber sistematizado.

Introduzido a etapa da instrumentalizagdo caminhamos para catarse,
onde sao dois estagios cognitivos expostos a parte, porém, existe uma
sobreposigcao que dificulta a separag&o dos dois estagios em diferenciar em que
ponto se inicia ou se encerra cada um. No decurso da metodologia da didatica
da PHC depois de absorvido as ideias e o desenvolvimento de sua concepg¢ao,
o discente consegue expressar possiveis maneiras de saidas para os impasses
citados outrora.

A Catarse ¢é a sintese do cotidiano e do cientifico, do teérico e do pratico
a que o educando chegou, marcando sua nova posi¢do em relacédo ao
conteudo e a forma de sua construgéo social e sua reconstrugéo na
escola. E a expressdo tedrica dessa postura mental do aluno que

evidencia a elaboragao da totalidade concreta [...] (GASPARIN, 2012, p.
124).

Em um primeiro momento evidencia-se a existéncia do sincretismo por
parte do aluno em relacdo as tematicas reais do coletivo, posteriormente,
orienta-se para o momento de sintese, na qual ele organiza suas reflexdes que
nortearam a uma nova maneira de instrugdo. So6 assim, mediante a Catarse,
podemos afirmar que houve de fato a aprendizagem por parte do discente, ndo

somente assimilando o conteudo, mas estabelecendo um novo ponto de vista.

A Catarse é a demonstracdo tedrica do ponto de chegada, do nivel
superior que o aluno atingiu. Expressa a conclusdao do processo
pedagdégico conduzido de forma coletiva para apropriacédo individual e
subjetiva do conhecimento. (GASPARIN, 2012, p. 127)

O que antes era enxergado pelos alunos como varios fragmentos, passa
ser compreendido como uma totalidade, situado ao entendimento do conteudo

historico concreto. Na qual, o saber adquirido possui uma finalidade, que € uma
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mudancga social. Nessa etapa o aluno sera apto para estabelecer indagacdes

postas em cada etapa e ajustando o peso e uso para sua vida.

Com estudo tedrico dos conceitos cientificos, comparados aos
cotidianos, o educando deve chegar a sintese, em que tem condi¢des
de demonstrar o grau de assimilacdo dos novos conteudos. Esse nivel
de apropriagéo pode ser total ou parcial. (GASPARIN, 2012, p. 127)

Gasparin (2012) vai dizer que essa compreensao resulta em algo pratico,
mas sua exposicdo para uma resolugdo pode vir de forma tedrica que ira
objetivar uma saida para a pratica. Diante disso, a continuagdo da metodologia

na perspectiva histérico-dialética € a volta a Pratica Social.

A ultima fase da didatica da PHC €& o retorno a pratica, onde o aluno
manifesta um entendimento de tudo o que foi aprendido no que se refere a teoria
e a materialidade da realidade. Desta forma, entendemos que o discente
conquistou uma condi¢cdo para o pensamento concreto que viabiliza o estudo e
o entendimento critico, que vai favorecer cogitar, captar, considerar os
acontecimentos e as ideologias como uma nova praxis intelectual.

A pratica social final € a confirmagdo de que aquilo que o educando
somente conseguia realizar com a ajuda dos outros agora o consegue
sozinho, ainda que trabalhando em grupo. E a expressdo mais forte de
que de fato se apropriou do contelido, aprendeu, e por isso sabe e aplica.

E o novo uso social dos contetdos cientificos aprendidos na escola
(GASPARIN, 2012, p. 142).

O docente e discente transformam intelectualmente com relacdo as suas
ideias iniciais sobre as tematicas, que foram sendo reconstruidas dentro de uma
concepgao de totalidade. Uma vez que o método exibido n&o intenciona mudar a

instituicdo escolar, mas o proprio povo.

Gasparin (2012) acredita que a PHC ¢é uma teoria que busca
transformagdes sociais a partir da educacao ou da compreensao das relacoes
existentes entre o processo de escolarizagdo com ideologia societaria atual. Nao
obstante, pela inexisténcia de instrucdes didaticas que sustentassem as acgdes

docentes na busca da implementacdo de um ensino que auxiliasse na
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emancipacao. Desta forma, optou recorrer a teorias que alicercam essa ideia, se

deu com a unido da PHC com a teoria histoérico cultural.

Dito isso, apds tercemos as principais caracteristicas e fundamentos da
PHC, abordaremos a seguir alguns pontos sobre o ensino de ciéncias (EC),

articulando os conceitos e encontrando conexdes entre eles.
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3 PONDERAGOES SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS

Como visto no capitulo anterior, alguns pesquisadores chamaram a
atencdo para o tema da relacdo entre a PHC e o materialismo dialético, em
especial, a categoria trabalho (COLTURATO; MASSI, 2020; DUARTE, 2013;
GASPARIN, 2012; LESSA; TONET, 2011; MARTINS; LAVOURA, 2018; PIRES,
2007; ROMANINI NETTO, 2018; SAVIANI, 2007, 2011; ZANETTI, 2020).
Entretanto, como indicado por Santos (2005), a relagao do tema com o ensino de
ciéncias da natureza ainda é escassa, mas parece estar recebendo mais atencio
ao longo deste século XXI. Assim, € importante analisar a conexdo da PHC com
0 ensino de ciéncias, ainda que de maneira breve, pois um trabalho de dissertagao

nao permite uma exposi¢cao exaustiva do assunto.

Iniciamos por algumas publicagdes de referéncia no tema (GERALDO,

2009; SANTOS, 2005; TEIXEIRA, 2003). Teixeira (2003) discute como a PHC e o

movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) podem contribuir de forma

significativa para o no ensino de ciéncias. O autor mostra que isso pode gerar uma

nova praxis na educacao cientifica atual, na qual passa a ser encarada como um

instrumento para a formagao da cidadania plena e transformacéo da sociedade

em funcao das aspiragcdes das camadas populares. Teixeira (2003) mostra que a

PHC se contrapbe ao ensino mais tradicionalista do campo das ciéncias da
natureza. Em suas palavras:

De fato, quando avaliamos o ensino de ciéncias (Biologia, Quimica,

Fisica e Matematica); é notavel que o perfil de trabalho de sala de aula

nessas disciplinas esta rigorosamente marcado pelo conteudismo,

excessiva exigéncia de memorizacdo de algoritmos e terminologias,

descontextualizagdo e auséncia de articulagdo com as demais
disciplinas do curriculo (TEIXEIRA, 2003, p. 178).

O mesmo autor também acredita que a PHC pode contribuir do ponto de

vista da didatica das ciéncias, seja enquanto campo da pesquisa didatica, seja
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como direcionamento da agao pedagogica. Isso porque “[...] as inovagdes
propostas tém obtido penetragdo modesta, para nao dizer incipiente, na realidade
escolar brasileira” (TEIXEIRA, 2003, p. 178).

Outra referéncia da area que segue o mesmo caminho tedrico € Santos
(2005). Esse autor analisando a ciéncia - a atividade dos cientistas e o ensino da
disciplina escolar - na perspectiva da PHC. Santos (2005) mostra que, mesmo
sem perceber ou de maneira implicita, a comunidade cientifica leva em conta os
meios sociais, econdémicos e politicos (fatores externos), bem como as atividades
racionais inerentes ao processo de desenvolvimento da propria ciéncia académica
(fatores internos). Assim, a ciéncia é vista como um processo de construg&o social
para a explicacdo do mundo, permeada por conflitos e poderes inerentes a toda
construgao social humana. Do mesmo modo, a disciplina escolar Ciéncias
também engloba esses fatores externos e internos, como pode ser visto, por
exemplo, quando determinados conteudos curriculares sdo escolhidos para

serem ministrados formalmente em detrimento de outros.

Geraldo (2009) escreve sobre esse tema apresentando uma didatica das
ciéncias da natureza com base na proposta da PHC. O autor afirma que o
processo educativo que permeia o ensino da area € determinado de modo
dialético (pela infraestrutura e superestrutura) da sociedade em que o fenbmeno
ocorre. Assim, a abordagem da PHC poderia permitir aos educadores da
arealdisciplina refletirem sobre a pratica social dos educandos, a qual passa a ser

os pontos de chegada e de partida da educacéo.

Como pode ser visto na exposigao dos trabalhos acima (GERALDO, 2009;
SANTOS, 2005; TEIXEIRA, 2003), os estudiosos do tema trazem criticas ao
ensino de ciéncias hegeménico ou dominante. Assim, € importante, entao,
analisar um pouco dos principais acontecimentos histéricos desta area, a fim de

ter um panorama sécio-historico da atual situagao.
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No ensino de ciéncias, o professor tem papel fundamental para cumprir a
particularidade da educacao cientifica na humanizagdo dos sujeitos, devendo
entender as questdes historicas e dialeticamente contraditérias da prépria ciéncia
como pratica social. A criagdo do saber cientifico que se insere na realidade
concreta como objetivacdo humana e € determinada por essa mesma sociedade.
Os produtos da ciéncia e seu processo de criagao/divulgagao, muitas vezes, ndo
estédo plenamente compreendidos pelos professores, tanto no que diz respeito aos
aspectos técnicos, quanto sociais, politicos, econémicos e ambientais (TEIXEIRA,
2003). Na PHC, o ensino deve levantar as contradicbes existentes na
criagcao/aplicagcdo desse construto cientifico e social, por meio de analises da
pratica social dos alunos (e de seus educadores), abstracdes e generalizagdes
(SANTOS, 2005). A PHC, com seu movimento de pensamento materialista e
dialético, supera a assimilacao aparente da técnica, vista como necessaria, porém
nao como suficiente; abrindo caminho na direcdo as determinacdes concretas e
as implicagdes da ciéncia no cotidiano da comunidade escolar. Com isso, 0s
estudantes podem entender ndo somente os aspectos técnicos dos conteudos

escolares, mas também a relagao entre a ciéncia e a propria sociedade.

No caso brasileiro, em nossa sociedade capitalista, a ciéncia e,
consequentemente, o ensino da disciplina escolar Ciéncias, foi estruturada de
acordo com o interesse de grupos dominantes e isso, por sua vez, levou a
sociedade, a ciéncia e as instituigdes de ensino a se tornarem uma forma de poder
dentro do sistema econémico, em um movimento em que capitalismo e ciéncia
estdo relacionados (GERALDO, 2009). No capitalismo, a ciéncia moderna passou
a se desenvolver por decorréncia das exigéncias das forgcas produtivas
emergentes e do desenvolvimento econdmico burgués. Como diz Saviani (2007),
refletir sobre o contexto histérico da educagao (e do ensino de ciéncias) significa
pensar também sobre as implicagbes das particularidades da histéria da ciéncia
nele contido. A seguir, faremos um breve resgate de alguns pontos importantes
desse historico.
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Em busca de referéncias que sinalizem como se deu o ensino das ciéncias
no territorio brasileiro, encontramos (CURY,2018, p. 27) que cita a Reforma do
Ensino Secundario que foi determinada por Francisco Campos em 1931. No
decreto proposto por ele, era dividido o ensino fundamental em ciclo. Na
distribuicdo das matérias ao longo dos cinco anos do fundamental que sinaliza o
estudo das ciéncias, seria na 12 e 22 que aparece Ciéncias Fisicas e Naturais, nos
outros trés anos apresenta-se o ensino de Fisica e Quimica. No ciclo
complementar referente aos estudantes que vislumbravam os institutos de ensino
superior, deveriam cursar mais dois anos de estudos intensivos de diversas

matérias, nesse periodo manifesta-se o estudo de Biologia.

No periodo de 1936, com o governo de Vargas se expressava a
necessidade de se fazer cumprir a Constituicao vigente e reestruturar o Conselho
Nacional de Educacdo, assim estabeleceu comissdes responsaveis pela

construcao do Plano Nacional de Educacgao e seus diversos niveis de ensino.

No texto redigido e encaminhado para Camara dos Deputados sobre o
ensino primario no que se refere ao ensino de ciéncias, se diz necessario que no
primeiro ciclo demande no curriculo nogdes de ciéncias fisicas e naturais e de
higiene e no segundo ciclo o ensino de Fisica, Quimica, Historia Natural dentre

outras matérias.

Na constituigdo outorgada em 1937, centralizava quase todas as esferas
no poder executivo federal, se eximia da responsabilidade da educagdo como um
direito de todos e empregava como incumbéncia da familia. A Lei Orgéanica do
Ensino Primario assinada por José Linhares estabelecia as disciplinas essenciais
no ensino primario. No curso primario elementar, ndo conseguimos identificar
nenhum estudo que se refere as caracteristicas do ensino de ciéncias. Porém, no
curso primario complementar encontra-se a disciplina de Ciéncias naturais e
higiene e 0 mesmo estudo, também se faz presente, no curso supletivo para o

publico adolescente e adulto.
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No cenario historico e politico a Constituicido de 1946, fortalece a
responsabilidade do presidente e dos ministros diante do parlamento. A nova
constituicao garantia a todos a liberdade de imprensa, de religido, de voto e outros
mais. No campo social preservava todos os direitos adquiridos pela classe
trabalhadora durante os governos anteriores. Na esfera educacional incorpora a

educagao como direito do individuo e como incumbéncia do poder publico.

A moderna area do ensino de ciéncia tem seu marco edificador no periodo
da Guerra Fria, tempo que a area ganhou mais forga e relevancia (KRASILCHIK,
2000). No final da década de 1940 e inicio dos anos 1950, a area da ciéncia e da
tecnologia foi tida como essencial, pois adquiriu relevancia no desenvolvimento
econdmico, bélico, cultural e social, extremamente valorizado no periodo pés |l
Guerra Mundial. No periodo da Guerra Fria, o bloco capitalista, liderado pelos
Estados Unidos da América, e o socialista, liderado pela Unido das Republicas
Soviéticas, lutavam pela hegemonia global, ampliando cada vez mais sua
influéncia. Travaram conflitos (na maioria indiretos) pela hegemonia politica,

geografica e também cientifica, cujo grande marco foi a corrida espacial.

De acordo com Krasilchik (2000) e Santos (2005), os soviéticos estavam
desmontando mais vanguarda neste aspecto cientifico-tecnolégico; foram os
primeiros a langar, no ano de 1957, um satélite artificial de comunicagdo ao
espaco, o Sputnik 1 (Russo: CnymHuk). Para contragolpear seus adversarios, 0s
estadunidenses criaram uma série de investimentos na area de ciéncias da
natureza, buscando valorizar as carreiras cientificas em meio a uma realidade de
corrida espacial. Neste periodo, o pais realizou reformas curriculares buscando
angariar novos talentos e atrair os jovens para o mundo da ciéncia. Krasilchik
(2000) afirma que houve até uma metafora do “aluno cientista”, influenciando a
concepcado de educacdo e de sua importancia e valorizando o0 ensino por
descoberta, as aulas experimentais e os grandes projetos curriculares sediados

nos Estados Unidos que foram fortemente associados a esse periodo.



54

A justificativa desse empreendimento baseava-se na idéia (sic) de que a
formacgao de uma elite que garantisse a hegemonia norte-americana na
conquista do espacgo dependia, em boa parte, de uma escola secundaria
em que os cursos das Ciéncias identificassem e incentivassem jovens
talentos a seguir carreiras cientificas.

Esse movimento, que teve a participagdo intensa das sociedades
cientificas, das Universidades e de académicos renomados, apoiados
pelo governo, elaboraram o que também é denominado na literatura
especializada de “sopa alfabética”, uma vez que os projetos de Fisica
(Physical Science Study Commitee — PSSC), de Biologia (Biological
Science Curriculum Study — BSCS), de Quimica (Chemical Bond
Approach — CBA) e (Science Mathematics Study Group — SMSG) séo
conhecidos universalmente pelas suas siglas (KRASILCHIK, 2000, p.
85).

O Brasil sofreu forte influéncia destas mudangas curriculares
estadunidenses, somada ao inicio do avango no processo de industrializagao em
nosso pais. Assim, esse contexto historico era cada vez mais dependente de um
progresso cientifico e tecnoldgico, o que provocou uma necessidade de se
preparar alunos com esse objetivo, materializada na aprovagao da Diretrizes e
Bases da Educacéao (LDB) de 1961 (GERALDO, 2009). Foi nessa lei em que a
disciplina escolar Ciéncias ganhou maior espago oficial e especifico nos
curriculos, haja vista que os conteudos cientificos eram, anteriormente, atrelados
também a outras disciplinas, como a filosofia, filosofia natural e histéria natural
(BRASIL, 1961).

O governo federal delimitava as disciplinas imprescindiveis a todo territorio
nacional, contudo os Estados tinham total autonomia na elaboragédo dos assuntos
que iriam ser abordados no curriculo. Existia um programa minimo posto que
contribuisse para o desenvolvimento integral. Com o estabelecimento do
Conselho Federal de Educacdo em 1962, anuncia-se quatro setores do ensino
primario: lingua patria, aritmética, ciéncias naturais e ciéncias sociais, para que

assim, houvesse uma estabilidade nos conteudos dessas areas.

A partir da década de 1960, a carga horaria das disciplinas de Fisica,

Quimica e Biologia tiveram um aumento substancial de suas cargas horarias,
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ampliando a participagdo das ciéncias da natureza no curriculo escolar, que
passaram a figurar desde o 1° ano do curso ginasial.
Essas disciplinas passavam a ter a fungdo de desenvolver o espirito
critico com o exercicio do método cientifico. O cidad&o seria preparado

para pensar logica e criticamente e assim capaz de tomar decisées com
base em informagbes e dados (KRASILCHIK, 2000, p. 86).

Ja apos as transformagdes politicas no pais desencadeadas pela
imposicao da ditadura militar em 1964, também modificaram o papel da escola e,
consequentemente, do ensino de ciéncias (SANTOS, 2005). Os curriculos oficiais
deixaram de enfatizar a cidadania “[...] para buscar a formagao do trabalhador,
considerado agora pega importante para o desenvolvimento econémico do pais”
(KRASILCHIK, 2000, p. 86). A LDB de 1971 explicita essas mudangas
educacionais e, em consequéncia, as propostas de reforma no ensino de Ciéncias
ocorridas nesta época.

Mais uma vez as disciplinas cientificas foram afetadas, agora de forma
adversa, pois passaram a ter carater profissionalizante,
descaracterizando sua fungao no curriculo. A nova legislagéo conturbou
o sistema, mas as escolas privadas continuaram a preparar seus alunos
para o curso superior e o0 sistema publico também se reajustou de modo
a abandonar as pretensoes irrealistas de formagao profissional no 1° e

2° graus por meio de disciplinas pretensamente preparatérias para o
trabalho (KRASILCHIK, 2000, p. 87).

Apoés as lutas sociais e politicas que culminaram com o processo de
redemocratizacdo no final da década de 1980, a promulgagcdo da nova
Constituicdo Federal de 1988 trouxe em seu Titulo VIII (Da Ordem Social), um
capitulo dedicado ao tema da ciéncia, tecnologia e inovagdo. Em seu artigo 218,
destaca que: “O Estado promovera e incentivara o desenvolvimento cientifico, a

pesquisa, e a capacitagao cientifica e tecnologica e a inovagao” (BRASIL, 1988).

Um marco da década seguinte para o campo do ensino de ciéncias € a
edicdo da LDB de 1996 (BRASIL, 1996). Ela indica que a educagao escolar deve
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. Esse quadro de reformas

educacionais veio associado a tendéncia de reestruturagao global da economia,



56

caracterizado pela emergéncia da ideologia neoliberal e, no Brasil, de efetivagéo
das politicas educacionais de acordo com diretrizes de organizagdes multilaterais.
Esse novo paradigma produtivo colocado para a educagao teve como base o
conceito positivista de ciéncia neutra e objetiva, entendido como uma producgéo
sequencial e cumulativa (SAVIANI, 2010).

Analisando criticamente essas mudancgas historicas no campo do ensino
de ciéncias, além de detectarem uma predominéncia no ensino tradicional
conteudista, Santos (2005) e Zanetti (2020) indicam que também existe a
hegemonia de trés tendéncias: o ensino com base na Historia da Ciéncia, o ensino
a partir da aproximacdo ao cotidiano e aquele pautado pelo uso da
experimentagdo. Para Santos (2005), elas desconsideram, muitas vezes, 0s
aspectos sociais, econdmicos e politicos que influenciam a proépria ciéncia e o seu
ensino. Assim, defendem uma pedagogia que seja historica e critica para o ensino

de ciéncias.

Além dos documentos curriculares indicados acima (LDB de 1961, 1971 e
1996, Constituicao Federal de 1988), € importante analisar que ha outros
documentos que descrevem os objetivos do curriculo para o ensino de ciéncias
da natureza, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).

Segundo os PCN (BRASIL, 1998, p. 32), o objetivo de se ensinar os
conteudos de ciéncias da naturais no ensino fundamental é desenvolver nos
educandos competéncias e habilidades “[...] que lhe permitam compreender o
mundo e atuar como individuo e como cidaddo, utilizando conhecimentos de
natureza cientifica e tecnolégica”. Mais recentemente, ja neste atual século,
emergiu outro documento orientador dos curriculos no Brasil - a BNCC (BRASIL,
2018).

A BNCC explicita dez competéncias gerais que se inter-relacionam e

perpassam todos os componentes curriculares da Educacéo Basica, incluindo a
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area de ciéncias da natureza. Dentro do documento, a area aqui analisada se
estrutura em trés unidades tematicas: “Matéria e Energia”, “Vida e Evolugao” e
“Terra e Universo”. No topico seguinte, iremos explorar algumas tematicas do
campo do ensino de ciéncias dentro da BNCC, pois esse é o documento que deixa
publica e explicita a visdo governamental do que vem a ser a educagao basica e

0 proprio ensino de ciéncias.

3.1 O Ensino de Ciéncias na atualidade: uma critica a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC)

Nos dias atuais vivemos uma conjuntura sombria na qual cada vez mais é
retirado os direitos no que se refere as esferas da educacéao, do social, da politica
e da econOmica das classes trabalhadoras conseguimos verificar isso com a

aprovagao e a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

As politicas educacionais implantadas ao longo dos séculos se mostram
como manobras e exigéncias especificas de um determinado grupo, que quer
mudar algo existente em proveito préprio. Seus argumentos, muitas vezes, sao
fundados em discursos de oferecimento de uma educacdo de qualidade e
igualitaria a todos os segmentos sociais. Nessa disputa ideoldgica, nota-se a fala
de uma pretensa preocupacido na oferta de uma educagdo escolarizada, que

oportunize e promova a equidade de saberes a todos.

A Constituicio Federal de 1988 destaca quais sao seus comprometimentos
com a superacao das diferengas sem que suprima as diversidades, como disposto

no art. 3°.

Art. 3° Constituem objetivos fundamenta da Republica Federativa do
Brasil:

| — construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il — garantir o desenvolvimento nacional;
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[Il — erradicar a pobreza e a marginalizacao e reduzir as desigualdades
sociais e regionais;

IV — promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo (BRAIL, 1988).

Seguindo o exposto na Constituicdo brasileira, a educagdo é um passo
fundamental para se alcangar esses objetivos. Assim, € importante estudar o atual
documento curricular que explicita os aspectos mais importantes da educagéo

escolar no ensino infantil, fundamental e médio, a BNCC (BRASIL, 2018).

Mesmo com a exposi¢ao do documento foi irrisoria a atuagdo das camadas
populares, o debate em torno do escrito se ampliou no que se refere pelos
problemas por ele levantados do que pela promessa de melhoria do sistema
educacional. No nosso entendimento, houve notoriedade quando aconteceu a

autorizagao da Reforma do Ensino Médio no fim de 2016.

Acreditamos que o dialogo até agora, exprime restricdo aos intelectuais,
como aos profissionais da educacao, e é vislumbrada essa aprovacao por aqueles
que acreditam ampliar e padronizar mais um escrito oficial na area da educacéao
que reproduz os interesses das classes dominantes. Alguns anos atras, a
discussdo sobre Base Nacional Comum Curricular (BNCC) era nova e
circunscrita. Sua construgdo se restringia aos gabinetes do Ministério da
Educagdo (MEC) e com alguns setores privados, categorias com atividades
ligadas aos movimentos sociais e aos intelectuais de esquerda excluia-se o
debate. A fragilidade da discussdo ndo mudou ao tornar-se disseminada em
meados de 2013.

Deste modo, o estabelecimento da BNCC tem como objetivo garantir e
designar os direitos e objetivos da aprendizagem e os segmentos que tém que ser
norteados para a construcdo dos programas para os trés estagios de
escolarizagao, a atingir, o ensino infantil, fundamental e médio (BRASIL, 2016,
p.25).Assim sendo, a BNCC é um documento de natureza normativa e criadora
de um “[...] conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais”

(BRASIL, 2017, p.7), com a destinagdo de conduzir os modelos educativos na
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feitura de proposic¢des curriculares. No entanto, sua conexdao com a LDB, as DNC
e 0 PNE, e o modo de ideacdo desses documentos vém sendo drasticamente

censuradas.

Portanto, Heleno (2017) explicita que em 2013 reassume-se os didlogos a
respeito da BNCC que segundo Guiomar Namo de Mello, entdo presidente do
Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo, a distingdo que existia era com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a aplicabilidade da Base seria
inevitavel nos espagos escolares. A presidente anunciava que a base nao seria
um curriculo, pois essa incumbéncia era de atribuicdo dos estados e municipios,
referia-se a uma questao de dominio nacional, isto €, que iria auxiliar como direcéo

para os exames nacionais e as atividades de qualificacdo dos docentes.

Partindo para o estudo do documento oficial que se refere a BNCC
constatamos trés versdes. No momento atual, dispomos da terceira versao do
texto que foi publicizado na Resolugdo CNE/CP n° 2, no dia 22 de dezembro de
2017, que constitui e esclarece a implantagdo da BNCC a ser preponderante a
sua obrigatoriedade no decorrer das etapas do ensino basico, referente a
educacao infantil e ao Ensino fundamental. Vamos expor as versdes isoladamente
aspirando evidenciar as agdes sociais que enfrentam na sua implantagdo e quais

circunstancias a BNCC retiveram consideracoes.

Para produgao de sua primeira versao foram requisitados, no dia 10 de
julho de 2015,116 estudiosos e educadores da rede bésica Na
elaboragdo desse texto preliminar ficaram comprometidos sob a
administracdo da Secretaria de Educagédo Basica (SEB), o Conselho
Nacional de Secretarios de Educagdo (CONSED); Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME); Férum Nacional dos
Conselhos Estaduais de Educagdo (FNCE), Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educagdo (UNCME); Unido Brasileira dos
Estudantes Secundaristas (UBES), Férum Nacional de Educagao (FNE),
entre outras (HELENO, 2017, p. 36).

De acordo com as organizagoes, o texto foi produzido baseado nos aportes
de mais de 9 mil docentes, gestores, especialistas e fundagdes educacionais. A
alegacao de feitura da BNCC pelo MEC, baseava-se na formagao de delegacdes

de estudiosos que tinha como dispositivo que legitimar o procedimento como algo
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progressista foi elaborado uma pesquisa publica virtual, foi estipulado um periodo
para que assim, pudessem ser computadas as manifestacbes acerca do
documento, a consulta foi divulgada em 30 de julho de 2015, oportunizando as
observagdes em 16 de setembro. O tempo para a conclusao do apoio virtual teve
como primeiro término o periodo de 15 de dezembro, sendo prolongado para 15

de margo de 2016.

A elaboracao da BNCC revela rivalidades governamentais, uma vez que
consequentemente, os sujeitos que emanam prestigios estdo em continua

transformacao.

A exposicdo da primeira versdo da BNCC detalha que ocorreu em
setembro de 2015, foi executada por um dos ex-ministros da Educagao,
Renato Janine. Substituto de Cid Gomes que abdicou ao cargo, em
margo de 2015, depois de um esgotamento com os deputados da entao
base coligada do governo do PT, o PMDB, particularmente na imagem
do ex-presidente da Camara de Deputados, Eduardo Cunha (HELENO,
2017, p. 37).

O primeiro escrito da BNCC foi desatualizado com o prosseguimento das
versdes subsequentes, apesar disso, concebemos substancial mostra alguns
fundamentos desse texto, visto que acreditamos refere-se de uma demonstragao

perceptivel das contradigdes das agdes politicas em conflito na redacao da Base.

O primeiro texto apresentava uma notoriedade nitida ao Conselho dos
Dirigentes Municipais de Educag¢do (Codime) e Unidao Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagédo (Undime), com eles a exposigao de fungbes que eram
apropriadas que mostrava claramente a convergéncia de propensdes nos
servigos aceitos nessas “ONGs” e organizagdes estatais, desacordo que ficaram

evidentes.

O documento da BNCC abrangia desde o Ensino Infantil ao Ensino Médio.
Sendo um de seus fundamentos de orientagao € a formagao para promog¢ao da

aprendizagem e a compreensao que pudessem assegurar o direito a educacgao.
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3.1.1 Algumas consideragées sobre o EC na BNCC

No documento oficial da BNCC ¢é explicitado que no decorrer do Ensino
Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza evidencia a responsabilidade com
a construgao do letramento cientifico, que implica em gerar a competéncia de
apreender e elucidar o universo social e cientifico, assim como, quando
necessario de modifica-lo alicergado nos aportes tedricos das ciéncias.

Sua perspectiva de instrucdo se aproxima dos principios da PHC, pois
menciona que a aprendizagem seja advinda de questionamentos resultantes da
sua pratica inicial, que essas inquieta¢des impulsionem o empenho e a atencéo
cientifica dos estudantes e viabilize delinear as problematicas existentes
proveniente de sua realidade, através da instrumentalizacao eles irdo apodera-se
dos dispositivos necessarios e que sejam capazes de permitir acdes na pratica
social final.

A Base apresenta também as aprendizagens essenciais a serem
asseguradas para orientar o EC sob trés unidades tematicas: “Matéria e Energia”,
“Vida e Evolugao” e “Terra e Universo”. Os ensinamentos resultantes da area de
Ciéncias da Natureza tém que assegurar aos discentes a promogao de

competéncias especificas, conforme indica o documento aqui analisado.

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento
humano, e o conhecimento cientifico como provisério, cultural e histérico
2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas

das Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigagao cientifica, de modo a sentir seguranga no
debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do
mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a construgao
de uma sociedade justa democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e
processos relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o
digital), como também as relagdes que se estabelecem entre eles,
exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza

4. Avaliar aplicagbes e implicagbes politicas, socioambientais e
culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos



62

desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao
mundo do trabalho

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e
informagdes confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista
que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si préprio e
ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de
grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacao
€ comunicagao para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza
de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo- se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao, recorrendo
aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes
frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito
da saude individual e coletiva, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2017, p.324).

Analisando os principios da BNCC, como visto acima, precisamos retomar
a discussao sobre seu carater implicito e contextual, que é atender aos interesses
da classe empresarial, contribuindo para mais um episodio do esvaziamento da
escola (ZANETI et al., 2020). Por focar nas “competéncias” e “habilidades”, este
curriculo oficial “[...] coaduna com a perspectiva de formacado do estudante
(especialmente da escola publica) para atender as demandas do mercado de
trabalho” (ZANETI et al., 2020 p. 314). Esse esgotamento limita a aprendizagem
pelos educandos da cultura classica, colaborando para impedir ou inviabilizar a
sua absorcdo do real e o esforgo para renovacao propria. Contudo, devemos
ressaltar que apesar do texto do documento BNCC ser deveras diretivo e prolixo,
seu conteudo e propostas vém tecendo diversas criticas da academia e dos
movimentos sociais brasileiros, como Saviani (2018), Pimenta (2016) e Libaneo
(2016).

Cury e colaboradores (2018, p. 49) explicitam que a constru¢do da BNCC
deve buscar a heterogeneidade existente em nosso territorio e nos espagos
escolares e nao tentar homogeneizar as diferengcas existentes. Portanto, “a
tradicdo de reformas educacionais tém se esmerado em atribuir ao curriculo os

problemas de qualidade da educacao e, da mesma forma, seria ele o responsavel
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pela superagdo das mazelas e desigualdades educacionais” (CURY; REIS;
ZANARDI, 2018, p. 54).

Com a promulgagédo do Plano Nacional de Educacdo em 2014 deu- se
inicio as orientagdes de um projeto curricular que tragava saberes, habilidades e

competéncias que se tornariam comuns no ambito nacional.

Associado a configuragao educacional o sistema econdmico usa as midias
para divulgar aspectos alienantes de que a educagdo de qualidade, em sua
maioria, gera um trabalho de influéncia social, versus uma educagdao de ma
qualidade, que reproduz um trabalho precario. Porém, diante de uma crise
estrutural permanente, a escola ndo pode ser redentora social € a responsavel
por dirimir todas as mazelas sociais, visto que ndo existem vagas suficientes para

que todos sejam inseridos no mercado.

A participacdao de empresarios e fundagdes com eixo na economia saem
na defesa da implantacdo da BNCC e nas discussdes no que se refere ao cenario
educacional brasileiro. Cury e colaboradores (2018) acreditam que a BNCC se
fundamenta no capital e traz uma definicdo curricular tecnicista, individualista e

meritocratica que atribui os sujeitos da escola publica pela qualidade da educacao.

Feitas essas reflexbes sobre a BNCC, no capitulo seguinte
apresentaremos os tragcos metodolégicos que deram origem ao caminho da

pesquisa sistematica de literatura aqui desenvolvida.
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4 CAMINHO METODOLOGICO

Seguindo a descrigdo das relagdes entre PHC e o Ensino de Ciéncia da
Natureza, com vistas a suas intersecgdes, apresentadas na secéo anterior desta
dissertacdo, buscamos analisar a literatura que vem sendo publicada na area em
lingua portuguesa. Para atingir esse objetivo, € importante construir um mapa
metddico para, entdo, percorrer os caminhos que levam a colheita das

publicagcbes contidas em meio virtual.

Do ponto de vista metodologico, para a construgdo desse mapa, guiamo-
nos pela bussola da revisao de literatura do tipo sistematica, como descrito por
Clarke e Chalmers (2018). Segundo esses autores, a meta mor de uma
investigacao sistematica é fornecer um resumo meticuloso de todas as pesquisas
primarias disponiveis que podem contribuir com um determinado objetivo de
investigacao. Uma revisao sistematica usa a literatura publicada existente e tenta
estabelecer o estado do conhecimento existente e que sdo frequentemente
usados no desenvolvimento da investigacao bibliografica (CLARKE, 2011). Sobre
o tipo de tecido contido no presente mapa, recorremos a malha trazida por Okoli
(2019), no qual aponta que o método sistematico é diferente de outros tipos de
pesquisa bibliografica, haja vista explicito e reprodutivel, cabendo ao sistemata

indicar os procedimentos usados de maneira cristalina.

Agregando-se a isso, optamos para a construgdo do mapa adicionar os
tragos e as cores de um processo metodologico de coleta e interpretacédo dos
dados utilizados através de uma analise interpretativa, com base nos autores do
aporte teorico-metodoldgico usado na presente investigagdo (CORDEIRO, 2007;
OKOLI, 2019; SAMPAIO; MANCINI, 2007). Considerando a indicagao
metodoldgica da Cornell University Library (2018), a utilizamos como guia para
adentrar nas searas virtuais do mundo literario académico, e seguimos tal

abordagem metodoldégica durante a revisdo sistematica: (1) Descrevemos o
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objetivo da pesquisa; (2) Definimos os critérios de inclusdo e exclusao; (3)
Realizamos a pesquisa de artigos; (4) Selecionamos estudos relevantes para
inclusdo com base em critérios pré-definidos; (5) Extraimos dados dos estudos
considerados relevantes; (6) Por fim, apresentaremos, no capitulo a seguir, os

resultados da analise qualitativa das evidéncias encontradas.

Como base de pesquisa para a revisao sistematica decidimos utilizar como
porto de partida o “Portal de Periddicos CAPES” (www.periodicos.capes.gov.br),
considerado uma das maiores bibliotecas virtuais de publicacbes cientificas,
possuindo mais de 36 mil titulos de periédicos disponiveis para consulta,
possuindo 130 bases de dados de referéncias e resumos para levantamento
bibliografico (CENDON; RIBEIRO, 2018). Além disso, o Portal conta com outros
tipos de documentos, além de artigos, possuindo livros eletrénicos, capitulos de
livros eletrénicos, teses, dissertacdes e relatorios e outros tipos de publicagdes
n&o seriadas (ALMEIDA; GUIMARAES; ALVES, 2010).

Outro fator que motivou a escolha pelo Portal de Periddicos da CAPES é
sua manutencdo e financiamento pelo governo federal brasileiro através da
agéncia CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
do Ministério da Educacgdo), o qual atende instituicbes publicas e privadas de
ensino e pesquisa, considerada como uma ferramenta de carater democratico e
irreversivel de acesso a informagéo cientifica brasileira (ALMEIDA; GUIMARAES;
ALVES, 2010).

O segundo portal de pesquisa consultado foi o Google Académico
(https://scholar.google.com.br/), o qual apresenta uma versdo do Google para

buscas de informagdes cientificas.

Muitos pesquisadores tém usado o [Google Académico] para
recuperacdo de publicagbes cientificas, tendo em vista a vantagem
dessa ferramenta especifica sobre o proprio Google, principalmente no
que diz respeito ao nivel de abrangéncia das pesquisas. Isso ocorre
porque, na tentativa de contemplar exclusivamente informagdes
cientificas, o GA se aproxima do modelo adotado pelas tradicionais
bases de dados especializadas, buscando, a partir da redugdo do
universo de documentos indexados, possibilitar a obtencdo de
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resultados com um nivel menor de revocagdo (MUGNAINI; STREHL,
2008, p. 98).

Esse portal funciona de modo semelhante ao buscador Google tradicional,
entretanto, apresenta basicamente os resultados da pesquisa ordenados com
base na relevancia dos documentos em relagéo a estratégia de busca. Permite
também, a inclusdo de alguns tipos de restrigdo ou busca especifica, como a
ordem cronoldgica, restrigdo temporal, por linguagem da publicagao, entre outros.
O Google Académico considera o texto integral de cada manuscrito, a autoria, e
o periddico em que o material foi publicado, bem como a frequéncia com que foi
citado em outras publicagdes (TORRES-SALINAS; RUIZ-PEREZ; DELGADO-
LOPEZ-COZAR, 2009). Nele, estao presentes artigos cientificos, livros, relatérios
de pesquisa, trabalhos publicados em eventos e monograficos (monografias,
dissertagdes e teses).

Um terceiro portal de pesquisa usado nesta investigagdo foi o projeto
SciELO (Scientific Electronic Library On-line) (https://www.scielo.br/), que se
iniciou no Brasil no fim da década de 1990, através de uma parceria entre a
FAPESP (Fundacédo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo) e a BIREME
(Centro Latino-Americano e do Caribe de Informacdo em Ciéncias da Saude)
(MENEGHINI, 1998). A partir de 2002, conta também com o apoio do CNPq -
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico. Logo em
seguida, ganhou a adesao de outros paises da América do Sul, como o Chile
(PACKER, 2009). A proposta do portal & servir como instrumento para tornar a
producdo nacional/internacional mais visivel, acessivel e gratuita, via meio

eletrénico.

De acordo com Goldenberg, Castro e Azevedo (2007, p.1), o banco de
dados da SciELO Brasil conta com mais de uma centena de revistas brasileiras
de todas as areas do conhecimento, incluindo as revistas que tiveram mudangas
de titulos. A rede de colegcbes SciELO “[...] se estende por outros paises da

América Latina (Argentina, Chile, Cuba, Venezuela, Peru, Coldmbia, Costa Rica,
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México, Uruguai), Espanha e Portugal, [...]". Este referido portal permite a
publicacdo eletrbnica de edicbes completas de periddicos cientificos, a
recuperagao e organizagao de bases de dados, bem como disponibiliza textos

completos (artigos e livros eletrdénicos) (PACKER, 2009).

Assim, optamos pela pesquisa também na fonte do SciELO devido ao fato
de que tal biblioteca eletrbnica proporciona uma maneira de dar visibilidade e
acessibilidade a literatura académica. Em especial, essa base de dados vem se
firmando como uma relevante fonte para a produgao cientifica nacional e
internacional (GOLDENBERG; CASTRO; AZEVEDO, 2007; MENEGHINI, 1998;
PACKER, 2009).

Dito isso, ap6s construir este caminho metodoldgico, a seguir, iremos tragar
os resultados da pesquisa sobre a relacdo da PHC e do Ensino de Ciéncia da
Natureza dispostas na literatura, expondo o delineamento dos passos seguidos
na pesquisa, apresentando, assim, os resultados da produgdo académica
encontrada. De inicio, mostraremos de maneira cristalina os descritores e
resultados numéricos encontrados, passando, logo a seguir, a descrever e

analisar criticamente a literatura catalogada.
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5 RESULTADOS & DISCUSSAO: PERCORRENDO AS CONEXOES ENTRE A
PHC E O ENSINO DE CIENCIAS

A investigacao sistematica aqui exposta foi realizada no més de dezembro
de 2020. Inicialmente, utilizamos a ferramenta “Busca por assunto” contida na
pagina inicial do referido portal CAPES. Adicionamos como descritores para a
busca os termos Ensino de Ciéncia. Como resultados potenciais, obtivemos o
absoluto numérico de 15.656 materiais bibliograficos disponiveis. Outro descritor
usado foi o termo Ensino de Ciéncias resultando o numero de 22.212 trabalhos.
Em adicao, a consulta da expressdao Pedagogia Histérico—Critica surgiu com o
saldo de 3.221. Fruto do estudo da palavra Educagdo Emancipatoria apareceu o
rendimento de 722 produgdes e, para finalizar esse primeiro momento de busca
ampliada, sondamos o termo Educacgédo Critica que gerou 14.821 textos. Esses

dados estao apresentados no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 - Resultado inicial da pesquisa no portal CAPES

Descritor (sem aspas) Resultados
Ensino de Ciéncia 15.656
Ensino de Ciéncias 22.212

Pedagogia Histérico - Critica 3.221
Educacdo Emancipatéria 722
Educacao Critica 14.821

Fonte: Elaboragao da Autora, 2021.

Em segundo momento de pesquisa utilizamos as mesmas expressdes

exposta no Quadro 1, porém entre aspas, conforme visto no Quadro 2, a seguir.
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O uso de tal mecanismo € indicado pela Cornell University Library (2018) quando
o sistemata busca afunilar os proventos descritos e especificar o que é procurado,
sendo que os termos usados no descritor entre aspas no portal faz com que o
algoritmo usado efetue a busca pela ocorréncia exata de tudo que esta entre as
aspas, agrupado os resultados da mesma forma. Isso, por sua vez, faz com que

ocorra, nhormalmente, uma redu¢édo do numero de achados.

Quadro 2 - Resultado da pesquisa no portal CAPES para descritores com uso de aspas

Descritor (com aspas) Resultados
“Ensino de Ciéncia” 480
“Ensino de Ciéncias” 3.045

“Pedagogia Histérico — Critica” 230
“Educagao Emancipatéria” 62
“Educacéo Critica” 148

Fonte: Elaboragao da Autora, 2021.

Aplicada qual ferramenta, mesmo com o uso das aspas, avaliamos a
impraticavel possibilidade de examinar detalhadamente para os escritos
numéricos contidos no Quadro 2. Note-se a grande quantidade de achados,
totalizando XX publicacdes, com destaque para o resultado do descritor “Ensino
de Ciéncias”, o qual apresentou 3.045 resultados. Como indicam Clark e Chalmers
(2018) é importante que o pesquisador realize estratégias de restricao no
mecanismo de busca, para se ter um resultado viavel.

Considerando a inviabilidade de analisar uma busca minuciosa dentro do
total encontrado, recorre a elementos de restricdo, acao tipica de pesquisas de
literatura do tipo sistematica (CLARK; CHALMERS, 2018; CORNELL
UNIVERSITY LIBRARY, 2018). Clarke (2011) indica que quando o pesquisador
ndo congrega um volume factivel ou exequivel para analisar, 0 mesmo deve usar
mecanismos de restricdo para tornar os resultados mais alinhados com o objetivo

da pesquisa bibliografica a ser desenvolvida. Assim, a restricao feita em uma
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terceira revisao foi a selegdo de apenas utilizar “Periddicos revisados por pares”.
Como resultado, obtivemos a soma integral de 3.146 artigos disponiveis,
consequentemente, ainda considerei inviavel uma analise deste conjunto esta

descrita no Quadro 3.

Quadro 3 - Resultado da pesquisa no portal CAPES para trabalhos revisados por pares e com uso

de aspas
Descritor (com aspas e restricao por Resultados
material revisado por pares)

“Ensino de Ciéncia” 457

“Ensino de Ciéncias” 2.369
“Pedagogia Histérico — Critica” 170
“Educacao Emancipatéria” 46
“Educacéo Critica” 104

Fonte: Elaboragao da Autora, 2021.

Diante de colossal conjunto de dados disponivel, em consonancia com a
propositura da literatura ligada as investigagdes bibliograficas sistematicas
(CLARKE, 2011; CLARK; CHALMERS, 2018; CORNELL UNIVERSITY LIBRARY,
2018), passamos a usar o mecanismo de “Busca Avancada”. Daqui em diante,
todas as agdes que serdo descritas como exposigao da presente investigagao
sistematica se banham dentro das aguas deste recurso digital.

Novamente, tivemos que usar outro mecanismo de restrigdo e, agora,
passamos a utilizar o operador booleano AND, pesquisando os descritores
“Ensino de Ciéncias” AND “Pedagogia Historico - Critica”, “Pedagogia Histérico —
Critica” AND “Educacgéo Critica” e “Ensino de Ciéncias” AND “Educacgé&o Critica”.

Os operadores booleanos, também conhecidos como operadores logicos de

7 Como os resultados para o uso do descritor “Ensino de Ciéncias” foram mais amplos que os de
“Ensino de Ciéncia”, preferimos utilizar daqui em diante, apenas o primeiro.
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pesquisa, relacionam os descritores (palavras pesquisadas) no processo de
elaboracdo da investigagdo bibliografica (CORNELL UNIVERSITY LIBRARY,
2018; OKOLI, 2019). Visando por uma interseccao entre os termos de interesse,
utilizamos o operador AND para recuperar artigos de periodicos cujos titulos ou
temas contenham as palavras/termos da pesquisa. Como resultado numérico, o
portal indicou a presenga de 06 artigos encontrados, disposto no Quadro 4, a
seguir, o que foi uma diferenga numericamente reduzida se comparada a pesquisa

anterior (Busca por assunto”).

Quadro 4 - Resultado da pesquisa no portal CAPES para uso do operador booleano AND

Descritores Resultados relativos
PHC AND Ensino de Ciéncias 5
PHC AND Educacao Critica 1
Ensino de Ciéncias AND Educacéo Critica 0

Fonte: Elaboragao da Autora, 2021.

Desta feita, procedemos para o passo seguinte de uma pesquisa
sistematica de literatura, isto é, buscamos pelos artigos considerados relevantes
para investigagdo (CORNELL UNIVERSITY LIBRARY, 2018; OKOLI, 2019). Séo
considerados relevantes os materiais bibliograficos efetivamente afins ao objetivo
do presente estudo - artigos publicados em lingua portuguesa nos periodicos
académicos revisados por pares disponiveis no Portal CAPES. Os critérios de
inclusdo foram®: 1) artigo publicado em lingua portuguesa; 2) presenca dos
descritores no titulo e/ou subtitulo do mesmo; 3) Presenga do assunto aqui

pesquisado no resumo das publicagdes.

8 Os mesmos critérios foram usados para a pesquisa nos outros dois portais (SCieLO e Google
Académico).
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Apoés a leitura do resumo dos artigos, foram selecionados como artigos

relativos o conglomerado total de seis (6) publicagbes, sem repeticdo entre os

resultados, as quais estéo sintetizadas no Quadro 05 a seguir. Ressaltamos que

outros descritores usados da pesquisa nao tiveram resultados relevantes, como

os termos: Pedagogia Histérico - Critica, Materialismo Histérico- Dialético, Ensino

de Ciéncias.

Quadro 5 - Descricao dos trabalhos relativos oriundos do Portal CAPES

Ano de
Publicagio Autor(es) Titulo do Trabalho
A educacao cientifica sob a perspectiva
2003 -ll\-/liléglgal\p/\l’ Paulo da pedagogia historico-critica e do
’ movimento CTS no ensino de ciéncias
QUEIROS, Wellington Possibilidades da filosofia, historia e
Pereira ’ de: sociologia da ciéncia para superagao
2013 NASCIMENTO " | de uma concepcdo pratica-utilitaria
JUNIOR Anténio da educagao cientifica: caminhos a
Fernand’eS' SOUZA serem percorridos
Daniele Cristina de
DOMINSCHEK, Desiré
. ) . Por uma educacdo critica e
2016 Luciane; SILVA, Wilson transformadora: em  defesa da
da; SOUZA, Daniela | pedagogia historico-critica e da
Moura Rocha de emancipacao da pratica docente
LAVOURA, Tiago Nicola; |A dialética do ensino e da
2017 aprendizagem na atividade pedagdgica
MARTINS, Ligia Marcia. histdrico-critica
MENDES, Carolina ~ .
Borghi: BIANCON, | Interlocugoes —entre a pedagogia
2019 Mateué Luiz:  FAZ AN’ histérico-critica e a psicologia histérico-
Paulo Borges ’ ’ | cultural para o ensino de ciéncias
2019 MASSI, Luciana; SOUZA, | Incorporagdo da pedagogia historico-
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Bruno Novais de; | critica na educagdo em ciéncias: uma
SGARBOSA, Evelin | analise critica dialética de uma revisao
Carolina; COLTURATO, | bibliografica sistematica

Andriel Rodrigo

Fonte: Elaboragao da Autora, 2021.

Seguindo as orientagcbes da pesquisa para a revisao sistematica optamos
por continuar a pesquisa de outros textos, visto que os resultados pregressos n&o
foram satisfatorios. Entdo, utilizamos outro gerenciador de busca o “Google
Académico” (https://scholar.google.com.br). Encontramos uma ampla quantidade
de textos quando na investigagdo empregamos os termos Pedagogia Historico-
Critica ensino de ciéncias. O apuramento foi de 20.400, esse numero deixava
infactivel a verificacdo de cada obra. Apds, usamos novamente os descritores
“Pedagogia Histérico Critica ensino de ciéncias” que sucedeu 13.300 obras. Mais

uma vez pegamos as palavras “Pedagogia Histérico Critica" “ensino de ciéncias”
originou 2.580 trabalhos.

Nossa busca foi até as primeiras 24 paginas, foram encontrados 5 (cinco)
produgdes com relevancia, as buscas n&o continuaram pelos trechos seguintes,
pois a cada nova lauda os titulos se repetiam ou apareceriam tematicas diferentes

do foco da pesquisa. No Quadro 6 representamos as obras encontradas.

Quadro 6 — Descrigao dos trabalhos relativos oriundos do Portal Google Académico

Ano de Autor(es) Titulo do Trabalho relativo
Publicacao
2010 SAVIANI, Dermeval. Ciéncia e educacdo na sociedade

contemporanea: desafios a partir da
pedagogia histérico-critica

2020 FERNANDES, Guilherme
Augusto; CHAVES FILHO,
Flavio Henrique; JULIO,
Vanessa Ribeiro;
CAMPQOS, Luciana Maria
Lunardi.
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A importadncia das pedagogias
criticas para o ensino de ciéncias: a
pedagogia histérico-critica como
proposta para a superagdo do
cenario educacional atual

2020 PEREIRA,Lucas Monteiro;
CAMPOS, Luciana Maria
Lunardi. Aproximagbes a uma concepgao
historico-critica de objetivo do
ensino de ciéncias naturais
2020 ZANETI, Josiane de
Cassia; ALMEIDA,
Hederson Aparecido de; | Conhecimentos classicos, trabalho
BORGES, Matheus | €ducativo e ensino de ciéncias:
Zaffani: DINIZ, Renato| articulagdes possiveis
Eugénio da Silva. a partir da pedagogia
historico-critica
2020

CAMPOS,
Sanzovo Pires de.

Raquel

Ensino de ciéncias e de biologia
sob a perspectiva historico-critica
na literatura cientifica

Fonte: Elaboragao da Autora, 2021.

Em uma terceira plataforma de pesquisa utilizamos “SciELO Brasil’

(https://www.scielo.br). Foram encontrados oito trabalhos no total, dos quais

quatro se repetiam em outras plataformas (portal CAPES e Google Académico);

trés nao tratavam do ensino de ciéncias e, portanto, ndo consideramos relevante.

Assim, somente um trabalho foi catalogado como relativo nessa busca (MORI;
CURVELO, 2016).



https://www.scielo.br/
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5.1 Uma analise qualitativa da interface Pedagogia Histérico-Critica e Ensino

de Ciéncias

Mori e Curvelo (2016) no seu escrito descrevem o desejo de orientar os
cidadaos da época sobre os vigentes conceitos em ciéncia de um determinado
periodo da histérica como o evolucionismo, fase essa que tinha como eixo varios
estudiosos que compreendia que as transformagdes que sucedia ao longo dos
anos pelos seres vivos eram decorrentes da conexao do seu ecossistema. Assim
passaram a acumular objetos diferenciados dos acessorios de uma vestimenta a
um elemento vindo da natureza. Esses elementos comegaram a ser catalogados
e sistematizados criando possibilidades de arcabougo para as aprendizagens
futuras. Visto que no entendimento dos autores a questao da educacao cientifica
€ reconhecida como incumbéncia ndo apenas ao ambiente escolar, transferindo-
se para outros campos mais amplos, o que atribuiu uma nova responsabilidade
aos museus, especificamente aos de ciéncias.

Como podemos perceber, a pedagogia concebida por Saviani apropria-se
da educacdo escolar como inquietagcdo central. A particularidade do espaco
escolar esta na difusdo do conhecimento para sociedade, as novas geracodes
possam apreender e adquirir os saberes que foram construidos ao longo do
processo historico e civilizatorio. Mori e Curvelo (2016), retomam um dos
pressupostos da PHC ao compreenderem que o trabalho educativo € como acéo
de realizar, de forma objetiva e clara, na qual cada sujeito de maneira particular
incorpora o que é elaborado socialmente pelas civilizagdes, sejam elas do
passado ou do presente.

Mori e Curvelo (2016) afirmam para aproximar-se das ideias de Saviani
(2005) e do entendimento de que a educagéo referente a outros espagos que néo
necessariamente a escola. Eles salientam que a PHC reflete sobre a propria
educacao escolar. Esse pensamento se liga ao que pode ser encontrado no texto

“A pedagogia historico-critica e a educacéao escolar’, que pondera:
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[...] na sociedade atual, pode-se perceber que j& ndo é possivel
compreender a educagao sem a escola, porque a escola é a forma
dominante e principal da educacdo. Assim, para compreender-se as
diferentes modalidades de educacgdo, exige-se a compreensao da
escola. Em contrapartida, a escola pode ser compreendida
independentemente das demais modalidades de educacédo (SAVIANI,
2005, p. 102-103).

Em resumo no decorrer de sua obra, Saviani (2005, 2010), exalta a
importancia da educacdo escolar na sociedade atual, porém constata a
importancia e o papel que outras entidades, além da escola, ocupam no
desenvolvimento da formag¢ao humana.

A educacdo escolar sistematizada € a forma institucional, oficial,
formalizada através de curriculo e um espago proprio para realizagao de suas
praticas e a formalizacdo da construcdo do saber. No entanto compreendemos
que a aprendizagem nao se da somente nesses espagos formais, visto que
quando o estudante chega nesse na escola traz com ele uma bagagem de
conhecimento. A educagdo ndo escolar advém dos espagos variados de
convivéncia (casa, igreja, campo de futebol, por exemplo.), nas organizagdes.

Para direcionar a agao dos docentes no campo do ensino proposto as
categorias excluidas da populagéo, Saviani propde os fundamentos da pedagogia
historico-critica. Dedica-se a uma pedagogia que admite a conexdo entre
sociedade e educacgao, atuando como pratica mediadora no interior da pratica
social mais ampla (SAVIANI, 1999). Entendemos que a educagéao é, apresenta
como premissa indispensavel, embora insuficiente, para a mudanca das relagdes
de produgao capitalistas que alienam os filhos dos proletarios, distanciando-nos
dos produtos mais elevados da cultura material e ndo material. A pedagogia
histérico-critica constata, a existéncia da luta de classes (SAVIANI; DUARTE,
2012), posicionando-se a favor do trabalhador, que concebe ser o complexo da
sociedade na qual almeja os desdobramentos histéricos, ao contrario da elite, que
se opde ao movimento da histdria na busca pela perpetuagao de seus privilégios
de classe.

Mori e Curvelo (2016) propdem que a educagdo em museus se apresente,

como mais uma perspectiva, de articulagdo com o ensino escolar tradicional, que
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0 espago de aprendizagem nao pode ser restrito e sim amplo, ja que todos
envolvidos com as propostas da PHC intenciona uma educagao que estabeleca
um processo critico e transformador.

Outro trabalho relativo encontrado sobre o tema foi o de Dominschek, Silva
e Souza (2016). Os autores evidenciam um debate sobre a esséncia e a
importancia da PHC, suas concepgdes que estdo vinculadas a uma ideia de uma
educacgao critica transformadora. Os dialogos dessa proposta pedagogica estao
explicitados na domindncia de uma concepg¢ao progressista, atua-se da
superagao de conceitos que nao prestigiam o dia a dia da pratica social. Esta
concepgao busca a autossuficiéncia intelectual do educador, do educando, do
refletir e do produzir no processo educativo.

De acordo com Dominschek, Silva e Souza (2016) a Pedagogia Histérico-
Critica tem como suporte conceitual o materialismo histérico, estabelecendo-se
como teoria que procura absorver a agao objetiva do decurso histérico e uma vez
gue admite o homem através do materialismo histérico-dialético, que reconhece a
importancia do cotidiano para superagao da pratica social. A PHC privilegia a
posse dos conteudos cientificos, os procedimentos de estudo, a capacidades e o
uso do raciocinio cientifico como meio de desenvolver o pensamento critico frente
a realidade comum, equipando o ser como ator da histéria, qualificado para
modificar a comunidade e a si préprio.

No ponto de vista da PHC os impasses educacionais mudaram-se de
questdes gerais da humanidade e apresentam e comegam a ser trabalhados
como dilemas em um contexto histérico na sociedade vigente, revelando a
desigualdade social e a luta de classes.

Seguindo na mesma linha de pensamento, a publicagdo relativa de
Mendes, Biancon e Fazan (2019) sustenta a importancia da PHC como
fundamento para o Ensino de Ciéncias, que sobrepuja as perspectivas
naturalizantes, neutras e puramente técnicas que perpassa o ensino de Ciéncias
mesmo nos dias atuais, € que |he remove a relevante funcao de viabilizar a
apoderamento dos saberes cientificos incorporados a realidade social por meio

do processo pedagdgico. Salientamos que a aprendizagem deve acontecer
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através da mediagao entre o singular e o universal, tendo, para isso, destaque o
papel do professor.

Segundo esses autores, a Pedagogia Histérico-Critica legitima o ingresso
da classe operaria ao patrimbnio cultural produzido historicamente pela
humanidade. Através da escolarizacao por ela enaltecida se alinha ao discurso e
a intencionalidade e favorece a humanizacao desses individuos na busca de uma
formacao omnilateral. Para que assim possam interceder como sujeitos sociais
com o proposito de modificar o modelo societal pela superagdo do modo
capitalista de producdao. Como o ensino € uma acao intencional, com meta clara
sobre a finalidade da agéo pedagogica, se tem a expectativa de atingir a instrugéo
dos alunos, para que estes possam estabelecer meios para a busca da construgao
das fungdes psiquicas superiores.

Desta maneira a PHC intervém que o ensino é uma atividade intencional.
A selecéo das tematicas e a forma como se desenvolvera a metodologia de ensino
nao podem ser desprezadas, pois, na verdade, sdo objetos do trabalho educativo
(SAVIANI, 1999).

Na mesma linha de pensamento, Teixeira (2003) vai relatar que o propdsito
do seu trabalho é abordar como a Pedagogia Historico-Critica e o Movimento
Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) no ensino de ciéncias sdo capazes de
auxiliar de forma relevante para o (re)direcionamento do ensino cientifica que
temos na contemporaneidade. Apontamos momentos de concordancia
observados entre os dois movimentos teéricos, com inferéncias vantajosas para
o desenvolvimento docente e, enfim, requeremos que essas duas concepg¢des
tém potencial para dispor do conhecimento cientifico numa compreensao
diferenciada, favorecendo para a erudicdo educacional vista como dispositivo
para a constituicdo da cidadania e alteragdo da comunidade a servigo dos
interesses do povo.

Em consonéancia com os pensamentos desenvolvidos por Teixeira (2003),
almejamos resguardar que existem concepg¢des educacionais conduzidas por
ideias democraticas e emancipadoras, oportunizando os interesses populares.

Isso pode amparar os planos para a feitura de um ensino de ciéncias harmonioso
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com as mobilizacdes educacionais orientadas para a democratizacido do saber
sistematizado, conquistando como aparelho de dominio da realidade historica e
para o confronto estruturado dos obstaculos sociais, conforme indicam Gasparin
(2012), Saviani (2005, 2010) e Lavoura e Martins (2017).

Seguindo por nossa analise sistematica, indicamos uma importante
reflexdo que traz Teixeira (2003), ao expor algumas categorias que se
assemelham em ambas teorias. Conceitos como: pratica social, objetivos
educacionais, metodologias de ensino, conteudos e o papel do professor sdo um
complexo de esséncia que para o autor contempla pontos de convergéncia entre
a Pedagogia Historico-Critica e o Movimento CTS no ensino de ciéncias. A pratica
social surge em ambas teorias como ponto de partida, € a partir dela que o
docente sera capaz de obter as tematicas necessarias para associar os conteudos
programaticos com os assuntos que emergiram das situagdées do cotidiano dos
alunos. Os objetivos educacionais colocam o espago escolar como ferramenta
que auxilia uma formag&o mais justa e cidada, na qual sua preocupacao esta
centrada no desenvolvimento individual, mas aspirando um agir social e global.
As metodologias de ensino, o desejo de recorrer a variados mecanismos didaticos
como: palestras, sessdes de cinema, entrevistas, foruns e debates, projetos
visitas a museus, jogos e simulagdes, entre outros. I1sso, por sua vez, se conecta
ao que foi indicado por autores de referéncia do campo da PHC, como Geraldo
(2009) e Santos (2005).

Tendo como esforgo para encontrar meios que tenham significado aos
interesses e precisdo dos alunos e que superem a ideia bancaria da
aprendizagem. O conteudo escolar, sua socializacao de forma sistematica na
maioria das vezes se da na escola, um conhecimento do cotidiano que nesse
espaco se transforma em um saber elaborado que cumpre com a relevancia
necessaria para formacéo integral dos educandos, respeitando sempre a
contextualidade daquilo que € ensinado (TEIXEIRA, 2003). No papel dos
professores, existe uma importancia relacionada a formacdo do docente, pois
através dela ele tera dominancia nas abordagens e dessa maneira podera auxiliar

no processo de formagao dos alunos, pois o educador é percebido como alguém
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para administrar o tempo, os espacos e as a¢des que encaminhe para um trabalho
ativo por parte dos estudantes.

Na sequéncia, outro material bibliografico relevante € o de Lavoura e
Martins (2017), o qual esclarece as intermediagcbes entre a pedagogia histérico-
critica e a psicologia histérico-cultural, a partir dos fundamentos do materialismo
historico-dialético. Os escritores questionam a dialética do ensino e da
aprendizagem na acgao pedagodgica a fim de que a fragmentacao entre ontologia
e epistemologia, visto que existe a precisdao de um entendimento dos principios
do processo de ascensdo do abstrato ao concreto, para que a PHC né&o seja
apreendida como uma sucesséao cronologica.

Em sua pesquisa, Lavoura e Martins (2017) esclarecem os diversos
auxilios em torno de uma produgéo coletiva da pedagogia historico-critica de
varios trabalhos publicados das consideragdes e preocupacao de uma didatizagao
e desmetodizagcdo do método da pedagogia historico-critica. Para os autores
esses equivocos se dao pelo desconhecimento do carater dialético do método
pedagogico, 0 que gera o entendimento de que essa proposta educativa fosse
tomada por movimentos lineares e automaticos, trilhados a partir da logica formal
do pensamento. Essa preocupacdo desses autores vai ao encontro do que
indicaram Gasparin (2012) e Saviani (2005).

Outro trabalho selecionado trouxe nas suas discussdes tedricas uma
tentativa de articular Filosofia, Histéria e Sociologia da Ciéncia (QUEIROS;
NASCIMENTO JUNIOR; SOUZA, 2013). Esses autores afirmam que essa
discusséo pode contribuir para a superagdo de um ensino de ciéncias que vise o
carater exclusivamente pratico-utilitario. Para auxiliar nesta busca de encontrar
procedimentos que contribuam para superar uma acao meramente reprodutora,
avaliaram os beneficios da aplicagdo da pedagogia historica-critica. De acordo
com os autores, esse referencial tras com ele grupos de ideias que se
acompanham com sua utilizagdo acabam sendo desenvolvidos juntos aos sujeitos

que estdo sendo permeados pela PHC.
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Queirds, Nascimento Junior e Souza (2013) trazem algumas categorias
desenvolvidas em sua discussao, como, por exemplo, humanizag¢ao, apropriacao,
objetivagao, alienagédo, género humano e individuo para-si. Assimilam que a
promogao desses conceitos sé serdo possiveis se ancorados a uma pratica
pedagogica que mostre aos aprendiz que a produc¢ao de uma definigao cientifica
nada tem de neutro e nem de absoluto, mas que somos persuadidos pela cultura,
pela economia, por uma classe dominante que dita quais os saberes cientifico
devem ser estabelecidos. Esse pensamento resgata os indicativos de Santos
(2005) e Geraldo (2009).

Como nem todos que fazem parte do sistema educativo conseguem ter
essa percepcgao, acreditamos que muitas vezes o processo educativo pode
contribuir conduzindo a uma situacdo alienante (DUARTE, 2015; FEITOSA;
LEITE, 2014). Assim, € importante que os educadores e as educadoras tenham

como base pedagogica uma visao critica do ensino.

Nesta mesma perspectiva, (MASSI et al., 2019), investigaram de forma
reflexiva como algumas tematicas eram apresentadas na literatura. Os autores
usaram como fonte de pesquisa consultas e revisdes bibliograficas publicados em
periodicos especificos de ensino de ciéncias, dissertagcdes de mestrado, teses de
doutorado, capitulos de livros e trabalhos apresentados no Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), realizada com fontes
diversificadas, pautada no Materialismo Historico-Dialético (MHD), na Pedagogia
Histérico Critica e o Educagao em Ciéncias (EC). Os autores detalharam sobre
algumas consideragdes da PHC de modo a compreender a inser¢ao dessa

pedagogia pelos estudos em EC.

O artigo de Massi et al. (2019) culminou no entendimento de que a
instrucdo dos estudantes decorre a partir do saber prévio, diante de uma analise
critica, materialista e dialética acerca desse saber. Orientando de acordo com os
conceitos o MHD, se referiram a uma agao social e do conjunto ao qual esse aluno

esta inserido. Diante desses resultados, a exposicao de Massi et al. (2019) pode
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ser relacionada com o proposto por Lessa e Tonet (2008), ao indicarem a
relevancia da filosofia marxista. Em adicdo, podemos acrescentar a discussao as
ideias de Saviani (2015) e Saviani e Duarte (2012), ao mostrarem que o
materialismo historico e dialético € fundamental para o entendimento da realidade

material da profissdo docente.

Massi et al. (2019) entendem que o apoderamento total da teoria
pedagogica PHC no caso necessitaria abranger as trés esferas: 1) da filosofia da
educacao, em que se preocupa em elucidar o ponto de vista do individuo, mundo
e sociedade; 2) da teoria da educagao, que busca estruturar diversos prismas com
meta de captar o papel da educacéo na sociedade e 3) da pratica pedagdgica,
etapa em que se constroi e se executa a agdo educativa por meio de técnicas

particulares.

O estudo ainda destaca que ha uma baixa extensdo de escritos que
relacionam a EC indicando a PHC, visto dessa maneira os autores declaram
oportuno recomendar a utilidade de dedicar-se a um aprofundamento teérico e
debate da tematica, onde estudos futuros poderéo contribuir para inserir e guiar
na materializagédo da PHC na EC (MASSI et al., 2019). Pois, do ponto de vista dos
autores, a dedicacdo a esta tematica proporciona a mediagao entre a produgéo
do conhecimento cientifico e os conteudos escolares; efetivando o aprimoramento

humano.

O trabalho de Lavoura e Martins (2017) também foi categorizado como
relevante para a presente investigacdo. Nele, os autores consideram que a
ontologia se arqueia sobre a metodologia de constituicdo da elaboragdo do
concreto havendo que o ensino da pedagogia historico-critica, € uma intercessao
da pratica social, esta que € ponto de partida e ponto de chegada da atividade
educativa, a agdo do ensino a cada instante empreende o objeto no campo
ontolégico da concepgao da pratica social. Tal dimensao € valida para a conexao

entre ensino e aprendizagem, ou seja, tanto para docente quanto para discente.
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Para Lavoura e Martins (2017), a perspectiva materialista, historica e
dialética na acao do ensino proposta pela PHC nao favorece nenhuma moderagao
sobre a vivéncia real, ndo aparta o saber sobre o mundo (dimensao
epistemoldgica) da existéncia concreta do mundo que vivemos hoje, o0 agora
(dimensao ontolodgica), vistas as relagcdes entre as matérias educacionais e a
completude das agdes historicamente desenvolvida pelo homem. Desta maneira,
a Pedagogia Histdrico-Critica ndo acompanha o curso das ideias filoséficas e
pedagogicas hegeménicas do periodo da derrocada ideoldgica do entendimento
contemporaneo, tais como o positivismo, o neopositivismo, o pragmatismo, o
conhecimento tacito, o construtivismo, o pds-modernismo, entre outras
(LAVOURA; MARTINS, 2017).

Essa compreensao encontra ressonancia no que foi exposto por Gasparin
(2012), Puentes e Longarezi (2013), Saviani e Duarte (2012) e Saviani (1999,
2007), autores que afirmam que o processo de transmissdo-assimilacdo do
conhecimento se da através do trabalho educativo das/nas instituicbes de ensino,
sendo que nao deve fragmentar a parte ontolégica da epistemoldgica do saber,
segregando ciéncia e visdo de mundo. Nessa perspectiva, a atividade de
aprendizagem possibilita aos alunos a apropriagdo dos conteudos escolares
necessarios para o conhecimento da realidade (dimensao epistemologica) e, ao
mesmo tempo, a apreensdo dos nexos e relagdes que lhe permitem compreender
e explicar o que essa realidade realmente é (dimensao ontoldgica).

Sobre esse assunto, Saviani (2010) se refere a forma como a sociedade
atua, analisa a conexao entre ciéncia e educagdo na época de hoje, expde a
conexao entre ciéncia e educagao considerando dois pontos: o enfoque, isto é, o
grau em que a educacao se concebe como uma pratica cientifica; e o objeto, isto
€, a ciéncia como algo a ser absorvido e incorporado pelos estudantes por meio
do sistema educativo. Na primeira questdo evidencia-se o carater polémico da
cientificidade da educacéo e reedifica- se 0 percurso da conexao entre ciéncia e
educacao no Brasil distinguindo dois momentos: a ciéncia como peca de
aspiragao dos docentes e a ciéncia como pega de receio. A partir dai assinala-se

como a pedagogia historico-critica responde ao estimulo da organizacdo da
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pedagogia como ciéncia da educacdo. Desta maneira a PHC expbem as
diversidades do ensino da ciéncia nas escolas (GERALDO, 2009; SANTOS,
2005).

Ja o artigo de Fernandes et al. (2020), outra publicagao relativa, manifesta
a preocupagao do rumo das novas teorias de aprendizagem que favorecem a
precarizacao das atividades docentes e as tematicas curriculares. Essa tentativa
de esgotamento, e descrédito é visto como uma politica neoliberal que tenta a
todo custo fragmentar o oferecimento de uma educacgao de qualidade. Para que
possamos atuar nessa conjuntura, precisamos de pedagogias criticas, assim
surge a PHC como ferramenta pois através dela sera viabilizado aos discentes
elementos culturais, tedricos e praticos para superar o sistema capitalista.

Fernandes et al. (2020) expdem a escolha da pedagogia histérico-critica
como teoria pedagodgica a conduzir o ensino de Ciéncias € um anseio do seu texto
e uma saida ao contexto educacional vigente, pois a PHC se revela vigilante a
complexa estrutura publica de ensino, mas também comovida com a instrugéo
dos cidadaos que necessitam dessas instituicdes para se instruir. Essa proposta
pedagdgica abraga como alicerce a historicidade, a criticidade, a ascensao do
cotidiano e, desse modo, assiste que esses critérios existam no ensino de
Ciéncias. Este, por sua vez, é ponderado a partir da delimitacdo do saber
cientifico, de seu bergo, da sua conjuntura divergente de resultado e da fungao
gue a ciéncia tem para a evolugao do individuo.

Por sua vez, outro trabalho relevante foi o de Campos (2020). No seu
escrito ele oferece uma sondagem bibliografica das obras materializadas através
de anais de eventos, revistas, livros e artigos divulgados no meio digital. O
proposito de sua coleta foi apreender como se executa a acomodacgao teodrica e
metodolégica da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) no ensino de Ciéncias e no
Ensino de Biologia.

O autor concebe que pedagogias criticas no ensino de Ciéncias sao
aquelas que atentam para refletir sobre questdes como: aprender e interceder na
realidade; fazendo refletir acerca das condigcdes econémicas, culturais, politicas e

sociais. Colocando o educador como mediador; agente revolucionario da
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educacao escolar; aquele que através dos seus saberes e suas praticas podem
contribuir para a transformacgao social (CAMPQOS, 2020). Manipulando esses sitios
de debate estruturar sobre a existéncia das pedagogias criticas no ensino de
Ciéncias Biologicas em evento da area mostra que quase 80% dos estudos nao
exibiam qualquer indicio de uma perspectiva critica, 15% apresentava algumas
poucas referéncias da concepcao e apenas 5% dos textos foram avaliados com
perspectiva critica visivel. Esses resultados estdo relacionados com a
preocupacao metodoldgica indicada por Tonet (2013), Lessa e Tonet (2008) e
Saviani (1999, 2007), quando falam da existéncia de uma necessidade de
aprofundamento e difusdo de visbes epistemoldgicas de cunho critico, em
especial as marxistas.

Para Zanetti et al. (2020), a PHC é a teoria da educagao embasada no
materialismo historico dialético. De acordo com o autor as concepgdes acerca da
educacao escolar fundamentam-se na difusdo e acomodag¢do dos saberes
historicamente elaborados. Visto isso, este artigo visou abordar sobre as
praticaveis agdes entre as principais ideias classicas e a atividade educativa
respaldados pela PHC, favorecido através do ensino de Ciéncias e Biologia. A
partir da discussdo com os referenciais tedricos ressaltamos que a coletivizagao
dos conhecimentos classicos na forma de tematicas escolares, por meio da agao
educativa, € condigdo primordial para que o ensino de Ciéncias se materialize
sobre o prisma histérico dialético.

Reconhecendo que no decorrer do processo de escolarizacao é concebivel
o desenvolvimento das bases para a disseminagdo do pensamento de mundo
materialista historico dialética, os achados da pesquisa de Zaneti et al. (2020)
podem ser associados aos discursos de Duarte (2015), Geraldo (2009) e santos
(2005), autores que pensam essa agao pedagogica com base na PHC no espacgo
educacional, uma vez que em cada aluno ha interpretagdes de mundo que nao
sado construidas do nada, ou apenas pelas vivéncias individuais do ser humano.
Eles recebem da sociedade referéncias que o fazem modificar a sua concepgao

de mundo, podendo reelabora-la de modo ingénuo ou critico.
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Por fim, o ultimo trabalho aqui categorizado como relevante foi o de Pereira
e Campos (2020). No seu artigo anunciam e debatem as semelhangas de ideias
na concepc¢ao do ensino de ciéncias naturais fundamentando-se na Pedagogia
Historico-Critica. Este texto estuda a relacdo entre o desenvolvimento histérico
das ciéncias naturais e o desenvolvimento do género humano e, em seguida,
respaldado em investigagbes, aborda o processo de homogeneizagdo dos
individuos com o campo da ciéncia, estabelecendo como uma conexao direta,
intencional e ativa entre o individuo e esta area. Revelando, dessa forma, que o
ensino de ciéncias naturais tem como intengdo a humanizagéo dos sujeitos por

meio da tomada do conhecimento cientifico.

Feitas essas consideracbes e exposi¢cdes, a seguir realizaremos
inferéncias sobre a literatura categorizada como relativa a intersecgdo entre

Pedagogia Histérico-Critica e 0 ensino de ciéncias.

5.2 Inferéncias sobre a literatura encontrada

Estabelecendo uma analise dos artigos a partir de pontos de concordancia
ou discordancia, podemos tragar alguns aspectos. Todos os textos contidos neste
trabalho foram produzidos em revistas cientificas com reviséo por pares. A seguir,

tragamos algumas consideragdes.

Do ponto de vista geografico, dos onze escritos encontrados, sete foram
produzidos entre as regides Sul e Sudeste, que foram: Teixeira (2003), da Ciéncia
& Educagdo (Bauru-SP); Queirés, Nascimento Junior e Souza (2013), da
R.B.E.C.T. (Ponta Grossa-PR); Dominschek, Silva e Souza (2016), da Revista
Intersaberes (Curitiba-PR); Lavoura e Martins (2017), da Revista Comunicagédo
Saude Educagdo (Botucatu-SP); Mendes, Biancon e Fazan (2019), da Ciénc.
Educ. (Bauru-SP); Massi et al. (2019), da Investigagbes em Ensino de Ciéncias
(Porto Alegre-RS); Saviani (2010), da Faz Ciéncia (Francisco Beltrdo-PR).
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Notadamente, o tema aqui investigado foi encontrado no Brasil, uma vez
que de acordo com a restrigao aplicada nos resultados a lingua portuguesa, como
era esperado, privilegiou artigos oriundos do Brasil. Vale ressaltar que nao foram
encontrados artigos da Europa, nem de outros paises de lingua portuguesa, sejam
asiaticos, como de Timor-Leste, tampouco de africanos. A origem e a baixa difusdo
da PHC em periddicos estrangeiros, bem como de materiais em lingua

estrangeira, parece estar reduzindo o tema ao territorio nacional.

No Brasil, encontramos que existe uma predominéncia de publicagbes de
periodicos com publicagdes da interseccao entre Pedagogia Historico-Critica € o
ensino de ciéncias que vem do eixo Sul-Sudeste do pais. Essas regides tem maior
numero de periddicos e de universidades com Pds-Graduacédo com tradigao de
pesquisa (ALMEIDA; GUIMARAES; ALVES, 2020; GOLDENBERG; CASTRO;
AZEVEDO, 2007). Isso, por sua vez, reflete também as desigualdades regionais
do Brasil, indo ao encontro da analise critica do préprio capitalismo
contemporaneo, gerador de desigualdades (econdmicas, culturais e politicas),
incluindo a desigualdade de acesso a educagao e a difus&o da pesquisa cientifica
sobre temas do ensino (MENDES SEGUNDO et al. 2015; MESZAROS, 2020;
PIRES, 1997). O que frequentemente € encontrado é a centralizagédo de produgao
e estudos que expde esses conteudos concentrados nestas regides

economicamente dominantes.

As outras quatro obras foram oriundas da regido de Maceid (Alagoas),
todas publicadas no periodico Debates em Educagcdo (CAMPOS, 2020;
FERNANDES, et al, 2020; PEREIRA; CAMPOS, 2020; ZANETI et al., 2020). Esse
fato sucedeu, pois, a revista em questdo abordou em numero tematico dedicado

ao ensino de ciéncias e a pedagogia historico-critica.

Outra correlagdo que pode ser feita € do ponto de vista cronoldgico. Na
realizacdo da busca inicial, usando as plataformas ja mencionadas no trabalho,
podemos perceber que existe um déficit na producédo de estudos que abragam
essas duas tematicas antes do atual século XXI|. Tendo como parédmetro nossa
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selecao de textos, podemos observar que com o tempo foram ampliados o

interesse e as produgdes que contemplam esses assuntos.

Em 2003, encontramos a primeira obra que trata da interseccao entre
Pedagogia Historico-Critica e o ensino de ciéncias (TEIXEIRA, 2010). Apenas na
década seguinte o assunto é retomado na literatura académica com a publicagéo
de Saviani (2013) e a de Queirds, Nascimento Junior e Souza (2013). No final
desta referida década, encontramos um aumento no numero de artigos
publicizados, como no ano de 2016 o de Dominschek, Silva e Souza (2016) e, no
seguinte, o de Lavoura e Martins (2017). Ja no de 2019 encontramos dois artigos
(MASSI MENDES; BIANCON; FAZAN, 2019; SOUZA;
SGARBOSA; COLTURATO, 2019). No ano de 2020, o crescimento foi maior e nos
deparamos com quatro estudos (CAMPOS, 2020; CAMPOS; PEREIRA, 2020;
FERNANDES et al., 2020; ZANETI et al, 2020).

Analisando esse percurso cronolégico, podemos inferir que existe uma
procura crescente sobre o assunto, seja pela necessidade de transpor as
metodologias nao criticas, seja pelo interesse na epistemologia de base
materialista e dialética. Assim, os resultados aqui apresentados corroboram com
o pensamento e analise de autores que estudaram essa conexao entre o ensino
de ciéncias e a PHC (GERALDO, 2009; SANTOS, 2005).

Outra reflexdo que pode ser feita com base nos achados desta pesquisa
sistematica de literatura € a metodologia usada nas pesquisas. Segundo o que
consta nos textos relevantes todos os onze artigos apontam para a utilizagéo de
uma pesquisa bibliografica e documental. Todas as pesquisas aqui citadas fizeram
uso de uma pesquisa documental, na qual a fonte hora se concentrava em
publicacdo de obras completas e outras centralizadas em periddicos, anais de
eventos. Nao foram encontradas pesquisas publicadas sobre a interface entre
PHC e ensino de ciéncias que se valeram de dados empiricos ou mesmo de

relatos de experiéncias pedagogicas com a utilizagao desta base pedagodgica.
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Ja com relagao ao nivel de escolaridade enderecado pelas publicagoes,
todos os onze artigos descritos e que foram citados nesse interim nao falam
explicitamente sobre educagao superior ou basica. Os trabalhos analisam, de
maneira geral, o ensino de ciéncias e o proprio processo de formacao dos fatos
cientificos (enquanto constructo social e humano). Contudo, essa literatura nao

aborda as especificidades dos diferentes niveis de ensino da educacéao brasileira.

Por fim, podemos indicar algumas lacunas que a pesquisa indica, no que
diz respeito ao tema da conexao entre PHC e o ensino de ciéncias da natureza. A
primeira é a falta de publicagdes nas regides Norte e Centro-Oeste do pais, o que
pode indicar que esses locais carecem de difusdo do tema ou que 0 mesmo ainda
€ embrionario. Outra inferéncia que podemos fazer € que apenas o trabalho de
Fernandes et al. (2020) tematizou sobre as contribuicbes do tema e sua relagédo
com a BNCC.

Sobre esse tema relevante do ponto de vista curricular, Fernades et al.
(2020) defendem que a multiplicagao dos marginalizado se origina também pela
discrepancia educacional que esta evidente nos projetos pedagodgicos que sao
pressionados a seguir, como o inadmissivel projeto de lei “Escola Sem Partido”, a
Reforma do Ensino Médio ou pela viabilizagdo da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) para todos (MOVIMENTO PELA BASE NACIONAL COMUM,
2015, 2016, 2017a), ja criticados por Mendes Segundo et al. (2015).

As anotacbes Fernades et al. (2020) mencionam que a PHC é o
fundamento educativo necessario para o ensino de Ciéncias nos dias atuais, em
razao de observar que seus fundamentos oferecem aportes que tutelam o
oferecimento de uma educagao publica, gratuita e de qualidade para todos.
Concordando com esses autores, manifestamos nosso sentimento de urgéncia
para se resgatar o compromisso social da escola, visto que nos dias de hoje a
instituicdo ndo esta assegurando a preparagao do trabalhador, gerando assim

cada vez mais excluidos, como também indicam outros autores (MARTINS, 2015;
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MENDES SEGUNDO et al., 2015; SAVIANI, 1999, 2005, 2007, 2010, 2015;
TEIXEIRA, 2003).

Uma terceira lacuna encontrada se relaciona com os achados usarem
apenas como fonte de pesquisa a investigagao bibliografica-documental. Diante
disso, podemos afirmar que sentimos um vazio diante da auséncia de estudos
praticos ou empiricos sobre essa conexao PHC-EC, que nos leva ao
questionamento de quais implicagdes para o cotidiano das instituicbes de ensino

dessa proposta.

Sobre esse tema Saviani (2016) destaca que a PHC precisa do dominio de
diversas vertentes (metodoldgica, filoséfica e epistemoldgica), o que pode
dificultar sua concretizacdo no chio da sala de aula. Sobre esse tema, Massi et
al. (2019, p. 224), mostra que as concepgdes pedagogicas, de modo geral,

envolvem trés niveis:

1) o nivel da filosofia da educagdo, em que se busca explicitar a visdo
geral de homem, mundo e sociedade; 2) o nivel da teoria da educacgéo,
que busca sistematizar varios aspectos com finalidade de compreender
a fungdo da educacgéo na sociedade e 3) o nivel da pratica pedagdgica,
momento em que se organiza e se realiza o ato educativo através de

métodos proprios (p. 224).

Os mesmos autores também inferem que a falta de dados empiricos sobre
o chdo da sala de aula se deve a uma grande dificuldade de planejar o ensino
com base na PHC a partir de sequéncias didaticas que incluam temas especificos
do ensino de ciéncias. Assim, se faz necessarios estudos que investiguem as

praxis nas instituicdes de ensino.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar a produgdo académica, em lingua
portuguesa, sobre a interface entre a Pedagogia Histérico-Critica e 0 ensino de
ciéncias da natureza. Para dar cabo desse objetivo, iniciamos com uma analise
sobre os fundamentos tedricos da PHC e sobre alguns aspectos histéricos do

ensino de ciéncias.

Através da pesquisa bibliografica do tipo documental, feita em trés portais
de pesquisa (Periddicos CAPES, SciELO e Google Académico), restringimos
nossos achados a artigos revisados por pares publicados em revistas cientificas.
Ao todo, encontramos onze trabalhos foram catalogados como relevantes. Esse
material, em unissono, foi fruto de investigacbes feitas através de métodos
bibliograficos e de pesquisa documental. Geograficamente, todas as produgdes
foram publicadas em revistas nacionais. Nao tivemos achados na literatura
encontrada que se referiram ao nivel da educagdo no ensino infantil ou

fundamental.

Tais achados, apontam importantes contribuicées para a area da educacao,
sobretudo, do ensino de ciéncias. Primeiramente, por iniciar um panorama geral
das produgbes com a interseccdo PHC e EC, mostrando, por exemplo, o
crescimento de suas publicagbes ao longo das duas ultimas décadas. Em

segundo lugar, pelo fato de potencialidades e lacunas.

As potencialidades que podem ser inferidas dizem respeito a amplitude e
fortalecimento das analises histoéricas e filosoficas sobre a PHC, com base no
materialismo histdrico e dialético. Também, no que versa sobre as contribuicdes
que a PHC pode gerar no campo do EC, através da pratica social de educadores-

educandos e da analise histérica critica sobre a producao e acesso a ciéncia.
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Esse ultimo tema, parece ser cada vez mais relevante, se considerarmos o
contexto da pandemia por covid-19 (Sars-Covid-19) decretada em 2020 pela OMS
e vivida atualmente, onde a producéao de artefatos cientificos e tecnoldgicos, como
as vacinas contra o Coronavirus, tomam conta dos noticiarios. E é claro, a
distribuicdo desigual desses produtos, também é fato evidente. Ligando-se a isso,
tivemos uma verdadeira explosdo de noticias falsas e negacionistas sobre a
pandemia, onde fomos cercados por uma avalanche negacionista de saberes e

fazeres cientificos, sobretudo os epidemioldgicos.

Como lacunas, as quais devem ser preenchidas pelas futuras
investigacdes, foi notdria a necessidade do desenvolvimento de pesquisas de
cunho empirico, como a analise do uso da PHC no EC através de atividades
pedagdgicas nas instituicdes escolares, uso de sequéncias didaticas que utilizem

a didatica da PHC e de relatos de experiéncia sobre essa interface.

Na defesa da educagado publica, gratuita e de qualidade, nunca se fez
necessario como nos dias atuais erguer a bandeira em defesa do ensino universal,
uma escola para o povo. Vivemos em um periodo em que as lutas estdo sendo
canalizadas para continuacdo de direitos outrora conquistados. Nossas
reivindicagcdes nao sao por novos direitos e sim para nao perdé-los. Tentam nos
fazer acostumar que o correto € a perpetuagao de uma sociedade orientada pelo
modo capitalista de produgdo, que consiste que precisamos legitimar a
manutencdo desse complexo, se vocé nao faz, ndo se integra, sofre com a

marginalizagao.

Nessa caminhada nosso empenho € para superar essa logica e fortalecer
a dimenséao da instituicdo escolar, mais do que nunca ela tem o papel crucial de
socializagcdo do saber. Neste processo o empenho de distinguir quais
conhecimentos que requerem ser pertinentes as novas geragdes e de que
maneira a instituicdo escolar pode viabilizar de forma efetiva o apoderamento
desses saberes. Destarte, o trabalho educativo demanda um movimento

especificamente humano que possa estabelecer dialeticamente o elo entre
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conteudo e forma na sociabilizacdo do saber estruturado, pois € necessaria uma
acao norteada com intengdo e que esteja associada de maneira a vincular e
conduzir as metodologias de ensino e aprendizagem desse conhecimento, agora

transformado em cultura escolar.

Além da universalizacao desses saberes, outra acdo importante € o debate
da propagacdo de um discurso do esvaziamento da atividade docente, com a
disseminacédo de ideias n&o criticas que colocam em xeque a importancia do

ensino publico e da fungéo do professor.

Queremos dar énfase a perspectiva de corporificar aprendizagens
embasadas na PHC, resgatando que seus fundamentos s&o relevantes para se
aspirar uma educacéo transformadora, em defesa de uma pratica que estabelece
emancipagao da pratica docente. Por mais que digam que o espago escolar seja
um ambiente no qual se reproduz a logica social, acreditamos que quando o
docente tem a apropriagcao dos principios da PHC ele auxilia seu discente a refletir
que o conhecimento do homem se dar de forma coletiva e historica para sua
tomada de consciéncia sejam pecas primordiais para o entendimento da

percepcao de classe e assim nao ficarem sujeitos a alienagao social.

Ao longo da pesquisa pudemos perceber a dificuldade que deve ser a
implantagdo dos conceitos da PHC no chdo da escola, nas nossas leituras ficou
evidente a escassez de textos que mostre essa vivéncia. Algumas das
justificativas desse obstaculo é a descontinuidade de politicas educacionais sejam
elas a nivel nacional, estadual ou municipal. Porém existe a fala da dificuldade do

entendimento das concepcgdes que sustentam essa teoria.

O que nés almejamos € que possamos avangar em um estudo tedrico
norteado pela PHC que exige um comportamento revolucionario, contra
hegemoénico, investir em estudos de diferentes escritores marxistas que

abastegam a esséncia para elaboragao de instrumento para se aspirar um produto
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das ciéncias exatas e naturais. Desta maneira acreditamos no nascimento de

professores engajados na constituicdo de uma escola e um ensino emancipador.
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